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2 Resume pa engelsk
Working with children’s literature in connection with inclusion at the transition

from nursery to primary and lower secondary school

® What links can be drawn between the characters in selected children’s
literature and children with inclusion problems?

e What links can be drawn between literary theory and pedagogical-
psychological theory?

e How can an analysis of selected children’s literature comprise both text

analytical and pedagogical-psychological approaches?

The target group of this master’s project — pedagogues and teachers who work
with children at the transition from nursery to school — has limited knowledge of
current children’s literature. The master’s project aims to qualify the target
group and demonstrates how some recent children’s literature describes

inclusion problems.

The project will focus on historical perceptions of how literature may affect the
child reader. Historical perceptions impact on the current debate. From my
perspective, the debate is historical. In the current media landscape children are
confronted with multiple opinions and are encouraged to form their own

identity.

This master’s project refers to literary characters as models of identification or

rather as role models.

It will provide examples of three types of characters (the mimetic character, the
thematic character and the functional character) in books by Kenneth Bggh

Andersen, Ole Lund Kirkegaard and Astrid Lindgren, respectively.

An appropriate degree of complexity in a text will counteract two undesirable
extremes: that the reader is bored and that the reader is unable to decode the

text. Wolfgang Iser’s concept empty spaces refers to a balance between these
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two extremes. It is possible to link Iser’s concept with concepts from other

sources: Bruner’s disruption and Skov Nielsen’s preposition errors.

In the second part of the thesis | examine pedagogical approaches to
development, reading and education. Here the main emphasis is on the theories
of Jean Piaget, because | recognise a possible connection between his theories
and literary theory and selected children’s literature, and | demonstrate how a
psychological conceptual framework can be employed in the analysis of
children’s literature. There is a link between Iser’s concept of normalisation and

Piaget’s concept of adaptation.

Piaget is further included in this master’s project due to his description of the
pre-operational period. Characteristics of the pre-operational period can be
found in both of the two primary works: Wilbur, en mggunge and Alle er gode til

noget.
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Indledning

Motivationen for dette masterprojekt har isaer haft sit udspring i mit arbejde de
seneste otte ar. Jeg har arbejdet med bgrn med inklusionsproblematikker fgr
det, men har valgt at tage udgangspunkt i, at jeg siden 2006 har arbejdet med
barn omkring overgangen fra bgrnehave til skole. 2006 til 2009 var jeg bl.a.
primaerpadagog pa grupper af seldste bgrn i bgrnehave, hvor opgaven var at
lette overgangen til skole. En del af disse bgrn havde diagnosticerede
udviklingsforstyrrelser. Siden sommeren 2009 har jeg vaeret stgttepsedagog for
enkeltintegrerede bgrn pa en folkeskole. Det er bgrn med psykiske handicap,
som gar i normalklasse, dog med omfattende stgtte i sdvel undervisning som
skolefritidsordning/klub. Det faldt mig derfor naturligt at vaelge et omrade for
masterprojektet, som jeg direkte ville kunne arbejde med efter endt studie.
Desuden er en del af den kontakt, jeg har med andre paedagoger og lrere,
knyttet til overgangen fra bgrnehave til skole og omhandlende bgrn med

specielle behov.

Undervejs i arbejdet med en tidligere opgave pa masterstudiet i bgrnelitteratur
interviewede jeg en niarig dreng med autisme. Han er enkeltintegreret i en
tredjeklasse pa en folkeskole. Hans klasse var lige blevet faerdig med et forlgb
med Gummi-Tarzan, som de havde brugt som fzelleslaesning. Han evaluerede
arbejdet pa denne made: "Hvad skal man laere af det? At man kan ga ned til en
s@ og mgde en gammel heks og fa tre gnsker opfyldt! Hvad er det for noget at
lzere?” (Eksemplet er ogsa brugt i Andresen 2013,5 som forventes tilgaengelig fra
www.viauc.dk fra juni 2014.) Det ser jeg som et eksempel pa, at der ligger en

seerlig problematik i at arbejde med bgrnelitteratur i en inklusionskontekst.

Mit fokus under hele masteruddannelsen har veeret den praktiske anvendelse af
den erhvervede viden. Masterprojektet sgger at bygge bro mellem den
erhvervede viden i masterstudiet og den profession, jeg fortsat agerer i efter

endt masteruddannelse.

“Bgrnelittereert arbejde ved inklusion i overgangen fra bgrnehave til grundskole”
Masterprojekt i master i bgrnelitteratur, Bjarne W. Andresen, 2014. Side 6



Derfor har jeg i dette masterprojekt holdt en litteraturteoretisk tilgang
(repraesenteret isaer ved Lis Mgllers tilgang til karakter og identifikation) op mod
en udviklingspsykologisk tilgang (repreesenteret iseer ved Jean Piagets
adaptationsbegreb og den praeoperationelle periode). Der er store forskelle pa
de to tilgange. Jeg praesenterer en made at forbinde de to tilgange og give dem

en ny faelles betydning.

Den praktiske og politiske virkelighed er beskrevet i masterprojektet, men jeg
forholder mig ikke kritisk stillingstagende til de vilkar, arbejdet udfgres under.

Det ligger udenfor masterprojektets rammer og har ikke veeret mit aerinde.

Andre grupper af bgrn kunne veaere valgt, men masterprojektet afgraenses til bgrn
i normaltilbud, som ligger pa graensen til specialtilbud, da det er den gruppe
bgrn, jeg i hgjest grad arbejder med i mit daglige arbejde. Masterprojektet
henvender sig derfor til professionsudgvere, som arbejder med inkluderede
b@rn, primaert lserere og peedagoger. Uagtet dette er det mit hab, at
masterprojektet ogsa kan motivere brugen af bgrnelitteratur i specialklasser og
pa specialskoler. De bgrn, der sigtes mod, er bgrn i alderen fem til syv ar, altsa

bgrn omkring overgangen fra bgrnehave til skole.

Dagtilbud i Danmark inkluderer men begreenser sig ikke til daginstitutioner. Otte
procent af de danske tre- til femarige bgrn gar i dagpleje. Dagpleje varetages
primaert af ufagleerte (dog under konsultation af paedagoger). Dele af teksten vil

sandsynligvis kunne bruges af dagplejere.

Af skrivetekniske arsager har jeg valgt overvejende at bruge ordene
professionsudgvere og hun i omtalen af malgruppen, sdvel som nar jeg bruger

laeseren som begreb.
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3.1 Madlgruppe

Masterprojektets malgruppe er saledes paedagoger og lzerere, som arbejder med

b@rn omkring overgangen fra bgrnehave til skole.
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4 Problemstilling

Her belyses den kontekst, overgangen fra bgrnehave til folkeskole ses i. Det
beslutningsmaessige grundlag for inklusion belyses og forskellige syn pa inklusion

som begreb formidles.

Folketinget har i 2011 besluttet, at 97 procent af alle bgrn skal inkluderes i
normalklasser i 2020. | 2010 var den faktiske inklusionsgrad 93,1 procent, i 2013
var den 94,9 procent (Baviskar m.fl. 2013,8). Det betyder, at der over de
kommende ar vil ske en stigning af bgrn inkluderet i Folkeskolen. Det medfgrer,
at flere ikke-specialiserede professionsudgvere i bgrnehaver og pa skoler
kommer til at arbejde med disse bgrn, og der vil i denne praksis blive et gget

behov for at formidle viden om litteratur til og om denne gruppe bgrn.

At en st@rre andel af bgrnene vil blive inkluderet betyder i denne sammenhang,
at de vil blive anvist pladser i bgrnehaver og skoleklasser udenfor specialtilbud.
Professionsudgverne forventes at differentiere deres tilbud, sa hele
barnegruppen kan deltage. Der bliver lagt vaegt pa, at tilbuddene tilpasses til
ogsa det barn, som ligger i periferien. Paedagog og daglig peedagogisk leder Randi
Helene Rasmussen udtrykker det saledes: “Den markante eéendring har veeret at
skifte fokus fra “hvilke bgrn skal inkluderes” til ”hvilke miljger er der brug for, for
at sikre inklusion.” Vi har fra starten godt vidst, at det var den voksne og miljget —
og ikke barnet — der skulle aendre sig, for at der sker en aendring for netop

barnet” (Rasmussen 2014,7).

Denne inklusionsdefinition saetter sig i kontrast til de opgraensende begreber
segregation (hvor barnet er til stede under afskeermning, f.eks. kan barnet have
sit eget bord ved spisning eller andre aktiviteter) og assimilation (hvor barnet
tilpasser sig den kultur og den norm, som er i daginstitutionen eller skolen). Helle
Wachmann og Bolette Balstrup, paadagoger og hhv. leder og souschef

Bornehuset Svanen, udtrykker det sddan: ”"Evnen til inklusion er ikke en egenskab
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ved barnet, det er en egenskab ved miljget” (Wachmann og Balstrup 2014,82).
Inklusion er saledes den samlede institutions opgave, og opgaven lykkes, ved at

der er et jeevnbyrdigt og ligeveerdigt forhold mellem alle.

Begrebet inklusion i bgrnehave og skole kan ses som sidestykke til begrebet
merindskrivning i gymnasiet, som betegner den ggede andel af en
ungdomsargang, som tager studentereksamen, hvor det aktuelle 70 procents
optag sattes i forhold til den fjerdedel af en argang, som gik pa en gymnasial

uddannelse, da realeksamen blev afskaffet i midten af 1970’erne.

Bornehave og folkeskole er ikke underlagt det samme lovgrundlag, ligesom de
har haft skiftende ministerielle tilhgrsforhold. Efter et kortvarigt faelles
tilhgrsforhold 2011-2013 hgrer de to institutioner aktuelt under hhv.
Socialministeriet (Ministeriet for Bgrn, Ligestilling, Integration og Sociale Forhold)

og Undervisningsministeriet.

Dette masterprojekt vil forholde sig til mal beskrevet for arbejdet i bgrnehave og

danskundervisningen. Til det formal er anvendt:

e [ovom andring af lov om social service 2004, hvor iszr det fgrste punkt
af de seks padagogiske laereplanstemaer, barnets "alsidige personlige
udvikling”, korresponderer med masterprojektets problemformulering.
De seks enkelte padagogiske laereplanstemaer forventes ikke at skulle
bruges isoleret, det star dagtilbuddene frit for at lave aktiviteter, som
falder ind under flere psedagogiske laereplanstemaer. Jeg har i dette
masterprojekt begraenset mig til at forholde mig til det ene padagogiske
leereplanstema, den alsidige personlighedsudvikling.

e Bekendtgdrelse om formdl, trin- og slutmdl for folkeskolens fag og emner
(Feelles Mal 2009). Dansk som er beskrevet i Faelles Mdl 2009. Dansk.
Faghaefte 1. Undervisningsministeriets hdndbogsserie nr. 3 — 2009. § 1

beskriver en del af fagets formal saledes: “Formdlet med undervisningen i
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4.1

faget dansk er at fremme elevernes oplevelse og forstdelse af sprog,
litteratur og andre udtryksformer som kilder til udvikling af personlig og
kulturel identitet.” | masterprojektet er det litteraturen og udvikling af
personlig identitet, der fokuseres pa. Jeg er opmarksomme p3a, at Feelles
Mal 2014 er under udarbejdelse, men dels foreligger de ikke i feerdigt
besluttet form, dels vil det vaere frivilligt at implementere Faelles madl

2014 i skoledret 2014-2015.
Begraenset kendskab til aktuel bgrnelitteratur hos professionsudgvere

Jeg har observeret, at der mangler kendskab til bgrnelitteratur skrevet med
inkluderede bgrn som malgruppe. Jeg har ligeledes observeret, at der mangler
viden om, hvordan man kan arbejde med den tilgeengelige bgrnelitteratur med
inkluderede bgrn. Undervejs i masterprojektet er jeg flere gange blevet mgdt af
professionsudgvere, som har udtrykt interesse for og gleede ved mit valg af
emne, da de mener at kunne kvalificere deres arbejde ved gget viden. Jeg er
blevet understgttet i mine observationer af faglitteraturen, som viser behov for
generelt at gge kendskabet til iseer nyere bgrnelitteratur. Billedbgger i dagtilbud
(daginstitutioner og dagpleje) er undersggt af Anne Pedersen og beskrevet i Den
tilsidesatte bog. Pedersen peger pa, at paadagoger ofte refererer til deres egen
barndoms foretrukne titler, nar de skal svare pa, hvad en god bgrnebog er (i
Pedersens undersggelsen er det forholdet omkring billedbgger, der er
undersggt). Det er bgger fra en svunden tid, de kommer i tanker om, nar de skal
naevne gode titler; bgger fra foraeldre- og bedsteforaeldregenerationens
barndom. Den vanetaenkning slar ogsa igennem, nar de gnsker at formidle “det
nye”, idet det sa er den nye mediekultur snarere end nye titler, de refererer til.
Et gode er den overlevering, der sker, s bgger af antageligt hgj kvalitet ikke
udfases. Klassiker- eller kanonpaedagogikken har dog to ulemper. Dels kan den

stille sig i vejen for nyere titler af samme eller stgrre kvalitet/relevans, dels tager
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den ikke hgjde for erkendelser, som er indvundet i forskningen siden vaerkets

udgivelse (Petersen 2007,38-39).

Det virker rimeligt at antage, at undersggelsens resultater omkring
bgrnehavepadagogers valg af billedbgger kan overfgres til omrader, som
graenser op til. Den antagelse understgttes af en undersggelse af valg af litteratur
i bernehaveklassers og 1. — 2. klasse i savel undervisning som SFO, foretaget af
Stig Brostrom, Marianne Frandsen og Karen Vilhelmsen. Undersggelsen peger i
mindre grad end Pedersens undersggelse pa alderen af de valgte titler, men den
konkluderer bl.a., at paedagoger og lerere generelt har sveert ved at finde
relevant skegnlitteratur, nar de skal fa didaktiske valg, planlagt undervisning og
andre aktiviteter til at mgdes. Det hedder videre, at professionsudgverne
mangler indsigt i, hvilke titler de med fordel kan bruge til opleesning, og at
undersggelser pa professionsuddannelserne tyder p3, at bgrnelitteratur er
steerkt forsgmt, ”hvilket kan medfare, at paedagoger og laerere vaelger tekster til
oplaesningen, som de kender fra deres egen barndom. I hvert fald er de mest
populeere titler ifslge vores undersggelse alle fra far bgrnenes levetid, og der er
hermed risiko for at nyere bgrnelitteratur ikke i tilfredsstillende omfang bliver
formidlet til barnene i undervisningen. Det er ogsd interessant, at de to
gengangere Mio, min Mio og Gummi Tarzan laeses pd alle klassetrin og i
SFO/fritidshjem hvilket tyder pa et ureflekteret valg uden hensynstagen til
didaktiske overvejelser om progression” (Brostrom, Frandsen og Vilhelmsen

2008,31).

Pa en af de undersggte skoler sagde bgrnehaveklasselederne direkte, at de
savnede viden om ny og moderne bgrnelitteratur. | det omfang, de havde
kendskab til den, efterlyste de at kunne forsta den og bruge den. Resultatet
bliver, at de holder sig til det velkendte. Det er altsa ikke ngdvendiguvis titler fra
deres egen barndom, men som minimum titler, de har erfaring med fra tidligere

arbejde. (Brostrom, Frandsen og Vilhelmsen 2008,5).

”
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4.2

Savel Pedersens som Brostrom m.fl.s undersggelser peger altsa pa en vis
konservatisme og nedsat pavirkelighed i forhold til nyere bgrnelitteratur, maske
endda uvilje. Det ses i begge undersggelser som problematisk, fordi det anses
som heemmende for at lade andre og vaesentligere hensyn komme til udtryk ved
valg af litteratur. Det er habet, at formidling af god nyere bgrnelitteratur til
padagoger og laerere vil kunne udfordre denne treeghed. Samtidig vil det kunne
give de professionsudgvere, som ikke er praeget af treeghed, gode argumenter

for at supplere bogsamlingen pa deres arbejdspladser.

Hypotese

Masterprojektets hypotese er, at der findes bgrnelitteratur, som er kendetegnet
ved at vaere nyere, beskrive inklusionsproblematikker og kunne relateres til det

grundlag, bgrnehave og grundskole arbejder under.
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5

5.1

Problemformulering og metode
¢ Hvilken sammenhang kan ses mellem karakterer i udvalgt bgrnelitteratur
og bgrn med inklusionsproblematikker?
e Hvilken sammenhang kan ses mellem litteraturteori og padagogisk-
psykologisk teori?
e Hvordan kan en analyse af udvalgt bgrnelitteratur inddrage savel en

tekstanalytisk som en padagogisk-psykologisk tilgang?

Problemformuleringen sigter mod at kvalificere professionsudgvere i
daginstitutioner og skoler. Masterprojektet har derfor fokus pa litteraturen set
som paedagogisk redskab og i mindre grad litteraturen som et selvstaendigt veerk,
som kan sta alene som kunst- eller kulturgenstand. Det har den konsekvens for
masterprojektet, at jeg ud over litteraturteoretisk empiri inddrager empiri fra
paedagogisk-psykologisk teori og erfaringer fra praktisk peedagogisk arbejde. Det
sidste dog i meget begreenset omfang, da det ikke kan tilleegges en
repraesentalitet og blot kan tjene som eksempler pa pointer, som er

fremkommet ad andre veje.
Metode

Masterprojektet falder i tre hoveddele: Fgrste del undersgger litteraturteoretiske
tilgange, anden del inddrager en paedagogisk-psykologisk tilgang til udvikling og i
sidste del analyserer jeg to bgrnelitteraere veerker af Renée (Helmig) Toft

Simonsen: Wilbur, en mggunge og Alle er gode til noget.

Masterprojektet kombinerer flere kilder, end det traditionelt ses. Det er med til
at understrege min pointe: At det er muligt at finde inspiration udenfor

umiddelbar nzaerhed af det, man beskaeftiger sig med.

| forste hoveddel beskriver jeg historiske synspunkter pa bgrnelitteraturens

pavirkning af leeseren med udgangspunkt i Torben Weinreich (fgdt 1946). For at
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relatere til en nutidig tilgang med afsaet i paedagogikken, mgder de historiske
synspunkter den svenske psykolog og familieterapeut Margareta Ohman (fgdt
1954), som beskaeftiger sig med bgrnekultur og her i masterprojektet giver
mulighed for at laese pa tveers. Sdledes bruger jeg Ohman til at belyse
litteraturens potentiale for at pavirke dannelse af barnet. Det enkelte barns

dannelsesproces skrives ind i en bgrnelitteraer kontekst.

Klaus P. Mortensen (fgdt 1942) sammenfatter dannelsesbegrebets historie og
betoner, at man ikke ud fra en persons handlinger kan slutte noget om
personens indre vaerdier. Mortensens afsaet er danskfaget i gymnasiet, og i dette
masterprojekt sgger jeg at vise, at hans pointe om, at genlaesning af en tekst er
kvalitativt anderledes end fgrstegangslaesningen, kan overfgres fra danskfaget til

daginstitutioner, bgrnehaveklasser og SFO.

Lis Mgller (fedt 1955) beskzeftiger sig med relationen mellem lasning og
dannelse. Jeg har anvendt Mgllers tekster om anvendelse af den fiktive karakter
som tilgang til leesning til min undersggelse af laeserens muligheder for at finde
identifikation i litteraturen. Endvidere refererer Lis Mgller til forskning af
forholdet mellem evnen til at "afleese” reale medmennesker og interessen for
fiktion hos mennesker med autisme. Der gives eksempler pa Mgllers tre
karaktertyper (den mimetiske karakter, den tematiske karakter og den
funktionelle karakter) i veerker af hhv. Kenneth Bggh Andersen, Ole Lund

Kirkegaard og Astrid Lindgren.

Dette fglger jeg op med henvisning til Wolfgang Iser (1926-2007), hvis begreb
Leerstellen betegner de tomme pladser i teksten, hvor leeseren selv er henvist til
at fylde pa. Et for lille omfang af tomme pladser kan kede laseren. Et for stort
omfang af tomme pladser kan pa den anden side give leeseren problemer med at

relatere teksten til sine egne forestillinger.
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Herefter relateres Mgller og Iser. Jeg stiller de to op mod hinanden og ggr mig
overvejelser over, hvad der ligger i en tilpas forstyrrelse af laeseren. Derefter
introduceres Henrik Skov Nielsen (fgdt 1972), som beskriver praesuppositionsfejl:
At laeserens tillaegges en viden om karakteren eller handlingen, hun reelt ikke

har.

Anden hoveddel underspger paedagogiske tilgange til udvikling, lsesning og
dannelse. | denne del er hovedvaegten lagt pa den schweiziske
udviklingspsykolog Jean Piagets (1896-1980) teorier, fordi jeg i hans teorier ser
en mulig sammenkobling til litteraturteorien og til bgrnelitteratur. Jeg viser,
hvordan et psykologisk begrebsapparat kan inddrages i analysen af
bgrnelitteratur. Piagets begreb adaptation holdes op mod Isers begreber
normalisering og Leerstellen. Adaptation bestar af en vekselvirkning mellem
assimilation og akkomodation. Der er en stadig proces mod ligevaegten mellem
assimilation og akkomodation. Til hjelp med at eksemplificere
adaptationsprocessen har jeg benyttet et citat fra lektor i psykologi Kirsten

Grgnbaek Hansen (fgdt 1948), som seerligt har beskaeftiget sig med laering.

Piaget er endvidere inddraget i masterprojektet for sin beskrivelse af den
praeoperationelle periode, hvor det isaer har betydning, at barnet
erkendelsesmaessigt ser sig selv som centrum i verden. Det praeoperationelle
barns forudsaetninger for at afkode sine omgivelser, herunder en tekst, er
praeget af en reekke karakteristika, hvoraf jeg til dette masterprojekt har udtaget
animisme, magisk taenkning, feenomenologisk kausalitet og nominel realisme.
Fem begreber, som masterprojektet har undersggt i den afsluttende analyse af

Wilbur, en mggunge og Alle er gode til noget.

| begge de to fgrste hoveddele er den amerikanske psykolog Jerome Seymour
Bruner (fgdt 1915) medtaget, idet jeg i Bruners tekster ser en mulighed for at
laese pa tveers og overfgre tilgange fra en kontekst til en anden, hvilket netop er

en hensigt med masterprojektet. Bruner fgler sig tiltrukket af ideen om, at
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"tvaervidenskab, tveerfaglighed, evnen til at taenke og handle pad tveers af
faggreenser, samt evnen til at nedbryde faggraenser er vejen frem for
videnskaben, hvis den skal leve op til sin forpligtigelse, nemlig at skabe ny viden”
(Ritchie 2007,94). Det er desuden en tanke, som gar som en rgd trad gennem
hans tekster, isaer i Uddannelseskulturen. En tanke, som ogsa jeg i dette

masterprojekt har forfulgt.

Tredje hoveddel undersgger to vaerker af Renée (Helmig) Toft Simonsen (fgdt
1965): Wilbur, en m@ggunge og Alle er gode til noget med savel tekstteoretiske
som paedagogisk-psykologiske tilgange. Den tekstteoretiske tilgang er

repraesenteret af Mgller, Mortensen og Iser, og den paedagogisk-psykologiske

tilgang er reprasenteret ved Piaget.

Vaerkerne er udvalgt i kraft af deres beskrivelse af episoder i et skoleliv hos et
barn med inklusionsproblematikker (her ADHD). Det er vaerker, som egner sig til

at eksemplificere den teori, masterprojektet benytter.

Dette masterprojekt har primaert benyttet sig af den litteratur, som er angivet i
litteraturlisten. Den bestar af b@rnelitteratur savel som bade paedagogisk
faglitteratur og litteratur om litteratur. Litteraturlisten afspejler genlaesning af
litteratur, som har vist sin relevans og holdbarhed i masterstudiet og i mine 22 ar
med professionelt arbejde med bgrn, som ligger forud for projektet. | relevant
omfang er ny litteratur inddraget. Litteraturlisten kan saledes ses i lyset af
masterprojektets spgen efter at sammenkaede masterstudiet og

professionsudgvelsen.
Fravalg

Mine tilvalg i dette masterprojekt har jeg redegjort for ovenfor, og det vil blive
yderligere uddybet undervejs i teksten. Undervejs har jeg ogsa matte traeffe

nogle ngdvendige fravalg. Jeg vil kort praesentere en enkelt fravalgt tilgang her:
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Pa daginstitutionsomradet har projektet forholdt sig til det f@rste paedagogiske
leereplanstema “barnets alsidig personlige udvikling”. Det kunne ogsa vaere
relevant at belyse, hvordan bgrnelitteratur med og for bgrn med saerlige behov

understgtter de fem gvrige paedagogiske leereplanstemaer:

e Sociale kompetencer.

e Sprog.

* Krop og beveaegelse.

® Naturen og naturfaanomener.

e Kulturelle udtryksformer og vaerdier.
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Definition af ved bgrn med inklusionsproblematikker?

Masterprojektet fglger den definition, Danmarks Evalueringsinstitut (EVA)
formulerede i Indsatser for inklusion i folkeskolen i 2011: ”En elev med seerlige
behov er inkluderet, nar eleven har udbytte af almenundervisningen og deltager
aktivt i det sociale feellesskab i en almenklasse” (2011,7). Om et inkluderende
miljg hedder det samme sted, at "et lzeringsfaellesskab er inkluderende, ndr alle
elever bidrager aktivt til, har udbytte af og udvikler positive selvbilleder pa
baggrund af faellesskabets aktiviteter.” Disse definitioner udbredes til at omfatte

daginstitutioner.

Born indstilles til specialtilbud via PPR (Paedagogisk Psykologisk Radgivning) ud
fra en konkret og individuel vurdering efter udtalelser fra paedagoger, lerere,
leeger, psykologer og andre relevante fagpersoner. Den konkrete og individuelle
vurdering pavirkes af, i hvor hgj grad andre bgrn i kommunen har brug for det
samme specialtilbud, idet rammerne for resurserne er fastlagt, inden
indstillingerne vurderes. Bgrn med inklusionsproblematikker er saledes ikke en
klart afgraenset gruppe. Det vil derfor ikke i 2020 veere muligt at afgreense et
antal bgrn i normaltilbud og dokumentere, at de ti ar tidligere havde modtaget

specialtilbud.

| masterprojektet har jeg valgt at tage afseet i udviklingsbeskrivelser for 2-6 arige,
altsa en gruppe bgrn, som er yngre end den valgte laesergruppe. Bgrn med
inklusionsproblematikker er ikke alderssvarende pa alle udviklingsomrader og
kan derfor have en adfaerd eller en tankegang, som ellers ses hos yngre bgrn. Det
betyder dog ikke, at alle bgrn med inklusionsproblematikker har umodne traek,
eller at alle bgrn med umodne traek har inklusionsproblematikker for ikke at tale

om diagnoser.
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Bgrnelitteratur i et historisk dannelsesperspektiv

| dette afsnit giver jeg nedslag i historiske opfattelser af, hvordan litteraturen kan
pavirke barnelaseren. Jeg giver eksempler p3, at historiske opfattelser ogsa
praeger den nuvaerende debat. Derudover belyses, hvordan litteraturen kan vaere

medspiller i barnets personlighedsudvikling.

Opfattelsen af, at b@grnelitteraturen kan pavirke sine laesere, er ikke ny. F.eks.
fremhaeves det om forfatteren til Bgrne Speigel fra 1568, Niels Bredal, at han
"var en fin, leerd og skikkelig Mand til Ungdommens Optugtelse, da haver han
med Flid i al Troskab opleert denne sin unge Discipel med andre i Gudsfrygt og

andre gode Leerdomme” (Z&gidius Lavritsen i Weinreich 2006,15-16).

Ogsa om selve bgrnelitteraturen har der vaeret interesse for dens betydning for
belzeringen af bgrn. Her menes ikke udelukkende oplysninger af faktuel karakter
men ogsa opdragelse i god kultur. | Historien om bgrnelitteratur. Dansk
Barnelitteratur gennem 400 dr giver Torben Weinreich flere eksempler pa, hvilke
farer man sa forbundet med (bgrne)bogen i slutningen af 1800-tallet. Herman
Trier skriver i sit tidsskrift Vor Ungdom f.eks., at ved bgrns laesning, saerligt deres
"morskabslaesning”, er det fgrst og fremmest farerne, man skal vaere
opmaerksom pa. Helt sammenligneligt med senere tiders advarsler mod
tegneserier, mod rockmusik, mod computere osv. advarer Trier mod den
ensidige pavirkning, laesningen kan have pa bgrnenes andelige evner, hvis man
ikke sgrger for en rimelig begraensning. Han gar endda sa langt som til at mene,
at overdrevet laesning kan betyde, at “fra en naerende Fgde kan den blive til en
taerende Gift” (Trier i Weinreich 2006,315). Trier er altsa ikke modstander af
bgrns leesning generelt, men han advarer mod de risici, der er forbundet med for
ensidig pavirkning. Han fortsaetter samme sted, at "Det Barn, hvis hele Liv er
Bggerne, er i Virkeligheden som en Munk i sin Celle, inde paa den Vej, der lidt
efter lidt lukker det ude fra Livet og dets styrkende Luft. En Bogorm er sjeelden

nogen livskraftig Personlighed” (Trier i Weinreich 2006,315). Det er pafaldende,
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hvor stor lighed der er mellem Triers 132 ar gamle advarsler mod bogens
potentielle negative fglgevirkninger og de advarsler, der senere tilflgd
tegneserier, rockmusik og i dag gives omkring (isaer bgrns) skader som fglge af
overdrevent og forkert brug af digitale medier. Therese Brummers konklusion er
ogsa set genbrugt i den nutidige debat: “Denne Drift til Oplevelse ma

tilfredsstilles med Maadehold.”

Mere kendt er nok Niels K. Kristensens argumenter for udgivelse af
samtidslitteratur: "En bgrnebog kan som sddan vaere en udmeerket bog, selvom
det skorter pd kunstnerisk udf@relse, men vil altid vaere en slet bog, dersom dens
indhold ikke har opdragende vaerdier, for hvilke det kunstneriske kun er et
middel” (Kristensen i Weinreich 2006,318). Kristensen skrev
bgrneboganmeldelser i Vor Ungdom og beskeaeftigede sig med kriterier for god
bgrnelitteratur. Darlig bgrnelitteratur gav han denne sammenligning med pa
vejen: "Gift saelges ikke paa Apotek uden Attest fra Preest eller Laege, men
aandelig Gift for Bgrn saelges rask vaek for 2 @re i alle Smaagadernes
Bladboutikker.” Moralen er: Den gode bgrnelitteratur har en opdragende veerdi,

den darlige bgrnelitteratur skal begreenses som den andelige gift, den er.

| nyere tid har Lars Handesten gjort geeldende, at litteraturens underholdende

| ”

betydning ikke ma overskygge de gvrige formal. "Bgrn og unge skal nok
underholdes, men fgrst og fremmest beleeres, som det fremgadr af bade b@ggerne

og debatterne omkring dem” (Handesten i Christensen 2003,28).

Helt aktuelt har synet pa bgrnelitteraturen som noget, der kan pavirke
barnelaeseren pa upnsket made bevirket, at Karlsson pd Taget er blevet forbudt i
Rusland. Det er saledes ikke en debat, som begraenser sig til udgivelser i det

historiske Danmark.

For et kort gjeblik at forlade bgrnelitteraturen beskaeftiger Margareta Ohman sig

med, hvordan paedagogen kan skabe, fremme og understgtte et inkluderende
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(laerings)miljg (Ohman 2011). Hun peger p3, at arbejdet bgr ske i en
vekselvirkning mellem individuelt og kollektivt arbejde med at identificere
fplelser og handtere konflikter. Ohman beskriver ikke specifikt litteraturarbejde,
men dette masterprojekt ser muligheden for at oversaette hendes forskning til
bgrnelittersert arbejde. Hun leegger sig op ad de fire s@jler som grundlag for
leering, som er formuleret af UNESCO's Internationale Kommission om
Uddannelse i det 21. arhundrede: ”at leere at leve sammen”, ”at laere at vide”,
"at leere at ggre” og “at lzere at veere” (Inklusion i lzereruddannelser — profil af
den inkluderende lzerer 2012,33). | dette masterprojekt har jeg set en
overensstemmelse mellem bgrnelitteraturens muligheder for at pavirke
dannelse hos barnet og Ohmans beskrivelser af dannelsesarbejdet generelt.
"Paedagogen md ogsd arbejde individuelt med de enkelte bgrn og omsaette
livskundskab eller gvelser til mere spontane gvelser og samspil her og nu (...) En
anden vigtig del af paedagogens arbejde er at vaere opmaerksom pa bgrns stadige
indsats for at udforske etiske dilemmaer og etablere, opretholde og afslutte
relationer til hinanden. Det er vigtige aspekter ved lzering” (Ohman 2011,96).

Bagrnelittersert arbejde er en blandt flere indgange til samtaler og tanker omkring

eksistentielle spgrgsmal.

Ohman kan altsé laeses pa tveers, sddan at hendes opmaerksomhed pa det
enkelte barns dannelsesproces skrives ind i en professionel bgrnelitteraer

kontekst.

Litteraturens indflydelse pa laeseren er blandt andet undersggt gennem
karakteren i fortaellingen. Tidligere tillagde man det afggrende betydning, at
karakteren kan tjene som forbillede (et "dydsmgnster”, som Nina Christensen
betegner det i Christensen 2012,83) eller det modsatte. Om denne fg@rste tilgang
skriver Lis Mgller, at “tankegangen er, at den imaginaere omgangskreds, man
holder sig, faktisk har betydning for udviklingen af ens karakter” (Mgller i

Kjeeldgaard 2012,53). Ved at laese om gode forbilleder, bliver laeseren selv draget
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7.1

mod en renere tanke i fgrste omgang, mod en mere hensigtsmaessig adfzaerd pa

leengere sigt.
Identifikation

Det er en opfattelse, som populaert sagt agiterer for faerre Karlsson’er og flere
Tommy’er og iseer flere Annika’er! Mgller abonnerer imidlertid ikke selv pa den
opfattelse, at god bgrnelitteratur kendetegnes ved at have karakterer med en
hensigtsmaessig opfa@rsel. Det forholder sig ikke sa entydigt. Den kontekst,
bgrnelitteraturen anvendes i, har sendret sig siden 1500-tallet. | dag modtager
barnet indtryk fra multiple kulturer, udvalget af titler er enormt og barnet
opfordres i hgj grad til at vaere aktgr i identitetsdannelsen. Pavirkningen fra den

enkelte bog er kun en blandt mange.

| stedet for at tale om pavirkning, beskeaeftiger Mgller sig med muligheden for
identifikation. Identifikationen beskaeftiger sig med spgrgsmalet: ”I hvor hgj grad
genkender laeseren sig selv i bogens karakter(er)?” Er afstanden for stor mellem
leeserens oplevede virkelighed og det univers, som litteraturen formidler, skades

identifikationen tilsvarende.

Identifikation beskaeftiger sig med leeserens mulighed for at spejle sig selv i
karakteren. Leeseren ser ikke ngdvendigvis sig selv, som hun er, eller som hun
gerne vil vaere. Det kan ogsa veere, at laeseren gennem teksten far mulighed for
at lege med ideen om at veere en anden. Et rollespil pa sikker grund, for nar
bogen lukkes, er man tilbage som den, man var i forvejen. En undtagelse kan
veere laeseren med staerke autistiske traek, som fortseetter sin symbiose med

karakteren, hvilket jeg vil vende tilbage til (side 39).

Jeg ser ingen ngdvendighed af at vaelge mellem at forholde sig udelukkende til
den ene eller den anden tilgang. Hvis professionsudgveren vil understgtte
barnets alsidige personlige udvikling og udvikle barnets identitet, er det relevant

bade at se pa retningen af litteraturens pavirkning og den styrke, med hvilken
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pavirkningen kan forventes at ske. Det er karakterens potentiale som rollemodel

og laeserens mulighed for at kunne identificere sig med figur og univers.

Modsat vil det vaere en forsgmmelse af litteraturens muligheder ikke at tage
hgjde for dem. Bruner peger pa det, han kalder en selvindlysende sandhed: At
det er en alvorlig sag at beskaeftige sig med fortaellinger, selv om de ogsa er
ngglen til mange forngjelser (Bruner 2004,103). Det ene udelukker ikke det
andet. Tveaertimod kan man vinde mange bgrns laeselyst ved at tilbyde dem
litteratur, som bade er underholdende leesning og peger pa temaer, som laeseren
tager serigst. Det er vaesentligt at holde sig for gje, at dannelsesforstaelsen har
a&ndret sig pa vaesentlige punkter siden 1500-tallet. Dannelse ses ikke laengere
som et normativt endemal, men i hgjere grad som en individuel proces, som man
tager aktivt del i. Klaus P. Mortensen sammenfatter dannelsesbegrebets historie
i artiklen Dannelse pd dansk. Her henfgrer han vendepunktet til slutningen af
1700-tallet. Hvor dannelse fgr det tidspunkt sigtede pa det naturfrembragte,
flyttes fokus til det kulturelle forstaet som det menneskefrembragte. Lige sa
vigtigt er det, at malet for dannelse ikke laengere kan iagttages i det ydre
(handling, vaner, pakleedning osv.). Hvis eller nar en persons dannelse er synlig,
er det i forbindelse med, at indre vaerdier osv. kommer til udtryk, f.eks. i en
bestemt handling (Mortensen 1998,39). Det modsatte kan ikke sluttes. At sige
tak kan vaere udtryk for taknemmelighed, men kan ogsa veere en kalkuleret made

at hgjne sandsynligheden for at fa noget naeste gang.

Mortensens artikel har afseet i danskfaget i gymnasiet, og for ham bgr malet med
litteraturundervisningen vaere at opbygge en “reflekteret selv- og
samtidsforstdelse, dvs. en forstdelse, der omfatter en bevidsthed om sig selv som
socialt og historisk betinget” (Mortensen 1998,50). Det er dannelse gennem
laesning, som er i spil. Mortensen skriver videre, at definitionerne skal ses som
helt "kontante faglige stgrrelser” for at undga, at de bliver for "altfavnende og

dermed konturlgse”. En vasentlig funktion ved (god) litteratur er, at teksten ikke
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bliver ringere af at blive laest flere gange, tveertimod. Veelger laeseren tekster,
som er tilpas komplekse og samtidig langtidsholdbare/slidstaerke, far hun
mulighed for at afdeekke nye sider af teksten som fglge af den udvikling, der er
sket med ham/hende i mellemtiden. Man kan ikke bade i den samme flod to
gange, som Heraklit (540 — 480 f.v.t.) sagde. Enten er floden forandret, eller ogsa
er man selv. P4 samme made forholder det sig med litteratur. Har man en gang
leest en tekst, har man forandret sig. Hvis man sa laeser teksten igen, oplever

man, at teksten ogsa har forandret sig.

"Danskfaget har ikke patent pd dannelse — lige sa lidt som skolen for gvrigt har
det,” skriver Mortensen. Mulighederne for en kompetent guidning af dannelse (i
det omfang der kan tales om en sadan) er dog st@rst under fagligt tilrettelagte
rammer. Mortensen slipper heller ikke sit materiale, danskundervisning, helt,
idet han fortsaetter: "Danskfaget ma derfor taenkes igennem i sin fulde
udtraekning fra farste klasse til tredje G” (Mortensen 1998,64). Jeg kunne i dette
masterprojekt tilfgje: ”... og derudover ogsa daginstitutioner, bgrnehaveklasse og
SFO” (og i gvrigt ogsa andre uddannelsesmuligheder efter grundskolen end

gymnasiet).

At dannelse opfattes som en proces snarere end et endemal ses ogsa af, at de
paedagogiske leereplaner taler om, at “den peaedagogiske laereplan skal indeholde
mdl og eventuelle delmal for, hvilke kompetencer og erfaringer den paedagogiske
leeringsproces skal give bgrn mulighed for at tilegne sig” (§ 3, min
understregning, BWA) og det skal fremga: “hvordan dagtilbuddet dokumenterer

og falger op pd, om den paedagogiske leeringsproces leder frem imod de

opstillede mal” (§3, stk. 4, min understregning, BWA).

Lovteksten peger mod en aktiv proces i barnet, hvor det er processen og ikke
malet, som skal dokumenteres. Det er dagtilbuddets psedagogiske planlaegning
og tilrettelaeggelse af barnets muligheder for at tilegne sig kompetencer og

erfaringer, som er i fokus.
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7.2

Selv om litteraturens pavirkning af laeseren har vaeret genstand for debat i
arhundreder, har forskning ikke entydigt kunne dokumentere effekten. Derimod
ved vi, at bgrns evne til at hgre, forsta og huske falder, nar de er i affekt. Den
indsigt foreskriver, at man taler med bgrnene om (tidligere og potentielle)
konfliktsituationer i en atmosfaere af tryghed og ro. Jeg vil derfor tillade mig at
indtage den position, at man ved at etablere en tryg situation i forbindelse med
laesning — gerne en situation preeget af leeselyst — hgjner barnets mulighed for at

have udbytte af laesningen.

Delkonklusion

Litteraturens og isaer karakterens pavirkning af laeseren kan angribes med to
tilgange. Den ene tilgang forholder sig til retning af pavirkning: Er forteellingens
morale og karakteren forbilledlig eller leder det barnet pa afveje? Den anden
tilgang forholder sig til den styrke, pavirkningen ma formodes at have. Jo stgrre
mulighed for identifikation, jo stgrre pavirkning. Det er muligt at benytte sig af
begge tilgange, for professionsudgveren kan det endda vaere relevant, idet man
kan fremme bade laeselyst og identitetsdannelse. Mgller, Skov Nielsen og
Mortensen abonnerer ikke pa den opfattelse, at laesningen skulle have nogen

seerlig moralsk pavirkning pa bgrnene.

I min egen optik er debatten historisk. Det er muligt, at litteraturens pavirkning
har vaeret dokumenterbar pa et tidspunkt, hvor barnet ensidigt mgdte
ulykkeshistorier og andre moraliserende tekster, som supplerede en moral, som
barnet mgdte i hjemmet, i skolen osv. | dagens medielandskab mgder barnet
multiple holdninger og opfordres i gvrigt til at danne sin egen identitet. | en
sadan hverdag kan enkeltstaende pavirkninger naeppe have seerlig stor

betydning.

Gennem tiden har der veeret stor opmaerksomhed pa bgrnelitteraturens

pavirkning af barnets dannelse og moral. | de beskrevne kilder er det szerligt
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risikoen for en ugnsket pavirkning, som fremhaves. Argumenterne mod et
overdrevent brug af bgger laegger sig meget taet op af senere tiders advarsler
mod tegneserier, rockmusik og (i nutiden) digitale medier. Synet pa
bgrnelitteratur som potentiel kilde til skadelig pavirkning af barnet er ikke
forsvundet i dag. Aktuelt ses det russiske forbud mod Karlsson péa Taget, som

blev offentliggjort undervejs i masterprojektet.

Dette masterprojekt taler om karaktererne som identifikationsmodeller snarere
end rollemodeller. Karakterens effekt som rollemodel er tvivisom og primaert
historisk funderet. Det betyder ikke, at det ikke kan have en betydning, men
mulighederne for identifikation er af st@grre interesse for det bgrnelitteraere

arbejde i paedagogisk praksis.

Historisk set har dannelse vaeret opfattet som at na frem til et bestemt punkt. |
dag er daginstitutioner og skole underlagt et lovgrundlag mm., som leegger vaegt

pa den individuelle identitetsdannelse hos mennesket, her hos barnet.

Bdgrnelittersert arbejde kan ses som en blandt flere tilgange til samtaler om

eksistentielle emner med barnet.
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Karakteren som en analytisk tilgang til bgrnelitteratur

| dette afsnit tager jeg afsaet i Lis Mgllers tilgang til karakteren i litteratur (Mgller
i Kjeeldgaard m.fl. 2012,45-55). Mgller beskaeftiger sig med litteraturen som en
made at traene sig i at aflaese andre, fordi laeseren gennem litteraturen far
direkte adgang til, hvad karakteren taenker. Mgller beskriver tre typer af
karakter: den mimetiske karakter, den tematiske karakter og den funktionelle

karakter, og masterprojektet giver eksempler pa de tre typer i bgrnelitteratur.

Efter et tredveadrigt fravaer vendte karakteren tilbage til litteraturforskningen fra
omkring 1990’erne. Mgller ser dette fravaer som en konsekvens af tidsanden og
med afsat i Aristoteles’ underordning af karakteren i forhold til den fortzellende
handling. Nu er der atter fokus pa, hvorfor vi betragter fiktive personer, som om
de var virkelige. Uagtet, at der ses en vigende skelnen mellem fiktive og faktiske

karakterer, forstas begrebet i dette masterprojekt fortsat som fiktiv karakter.

Karakteren giver en tilgang til litteraturanalyse. Det at engagere sig i de fiktive
karakterer er ifglge Mgller et vaesentligt aspekt i at leese fiktion (Mgller i
Kjeeldgaard m.fl. 2012,45). Det giver professionsudgveren en szerlig opgave i
forhold til bgrn med lave empatiske kompetencer, idet “en opsigtsveekkende
undersggelse har pavist, at autister, der savner evnen til mind reading, heller ikke
viser interesse for fiktion (Simon Baron-Cohen i Mindblindness; omtalt i Zunshine
2003). Unders@gelsen peger pd, at vi vitterlig laeser fiktive karakterer, som vi
“laeser” vore medmennesker — med samme del af hjernen” (Mgller i Kjseldgaard
m.fl. 2012, 47). Til brug for denne aflasning af andre benytter vi den antagelse,
at andre har en tanke, som adskiller sig fra vores, selv om den ligner. Mennesker
med autistiske traek har svaerere ved at afkode bade reale og fiktive personer.
Mgller papeger, at man kan bruge litteraturen til at blive bedre til at aflaese
andre. Litteraturen tilbyder noget, som er udelukket i den reale verden: Direkte

adgang til andres tankegang.
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8.1

Mgller konkluderer, at autistiske traek skaber en barriere for indlevelsen ogsa i
fiktive karakterer. Det genkender jeg bl.a. i casen om Gummi-Tarzan, som jeg
beskrev i indledningen til dette masterprojekt. Drengen med autisme ser ikke
potentialet i at bruge sk@nlitteraere tekster som kilde til gget forstaelse for andre
mennesker gennem observation af litteraturens karakterer. | stedet forholder
han sig til den naturvidenskabelige laering, litteraturen giver ham. | tilfeeldet
Gummi-Tarzan er det korrekt set, at omfanget af naturvidenskabelig leering er

meget beskedent, idet der er tale om en fantastisk fortaelling.
Mimetiske, tematiske og funktionelle karakterer

Megller opererer med tre typer af karakterer: mimetisk, tematisk og funktionel.
Her skal redeggres for forskelle i deres fremstilling og betydning, da de bliver

anvendt i analysen af udvalgte vaerker sidst i masterprojektet.

Den mimetiske karakter er “det mulige menneske”, hvor potentialet for en en-til-
en identifikation er st@rst. Laeseren forsgger at forsta den mimetiske karakters
motiver, hvilket muligggr en empatisk forholden sig til denne. Det er gennem
den mimetiske karakter, identifikationen opstar i laeseren. Der er tale om det,
E.M. Forster kalder runde karakterer, som ”er j stand til at overraske pG
overbevisende mdde. En karakter, der overrasker, men ikke overbeviser, er en
flad, som foregiver at veere rund. Flade karakterer rummer nemlig ikke
udviklingsmuligheder; de er typer. | reneste form er de bygget op over en enkelt
egenskab (eksempelvis “gerrighed) eller en enkelt idé” (Mgller i Kjaeldgaard m.fl.
2012,48 [original tegnsatning, BWA]).

Kenneth Bggh Andersen har ved flere lejligheder omtalt sit forfatterskab, hvor
han tilsigter, at karaktererne agerer realistisk indenfor rammerne af veerkets
univers, nar universet fgrst er accepteret af laeseren, hvor fantastisk og urealt det
end matte veere. | tetralogien Den store Djaevlekrig udvikler hovedpersonen Filip

sig fra en "rigtig artig dreng” (B@gh Andersen 2008,bagsidetekst) til et individ
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med flere facetter. Han bliver bind for bind mindre og mindre tro mod sine
oprindelige idealer og vaerdier. | sidste bind, Ondskabens engel, bruger han
endda sine onde sider i helhedens gode tjeneste, f.eks. ved at benytte sig af
tortur. Det sker i en glidende overgang, hvor ikke alene Filip men ogsa laeseren
gradvist og relativt ubemaerket accepterer, at sadan ma det vaere indenfor de

rammer, seriens univers repraesenterer.

Tematiske karakterer er flade eller monoegenskabelige. De kan fremsta som
karikaturer, men fungerer ofte som faste holdepunkter i en tekst. De rummer et
latent udviklingspotentiale, som ikke kommer til udfoldelse i Igbet af teksten.
Eksempelvis kan naevnes mange bipersoner i Ole Lund Kirkegaards forfatterskab:
Mange af mgdrene lider af renggringsvanvid, smeden er den koleriske

bgrnehader, gymnastiklaereren er konkurrencefanatiker osv.

Den sidste karaktertype, Mgller omtaler, er de funktionelle karakterer, som
tjener som tandhjul, som far en handling til at bevaege sig. Det er bipersoner,
som er ngdvendige for handlingen, men som enzymer indgar de ikke en
udveksling med de gvrige personer. Et eksempel pa en funktionel karakter ses i
Mio, min Mio hos fru Lundin, som giver Bo Vilhelm Olsson et &ble og beder ham
leegge et brev i postkassen. Det er arsagen til, at drengen mgder en and (endnu

et eksempel pa en funktionel karakter), som bringer ham til Landet i det Fjerne.

Delkonklusion

Der er atter opmaerksomhed pa karakteren efter et kortvarigt fraveer i
litteraturforskningen. | masterprojektet er det den fiktive karakter, som er
objektet for undersggelsen, uagtet at der er en flydende overgang mellem fiktive

og faktiske karakterer.

Det er undersggt, at mennesker med autismespektrumforstyrrelser har lavere

interesse for fiktion end andre. Jeg vil drage den konsekvens at flytte mit valg af
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litteratur mod vaerker, som ogsa indeholder faktuel viden, hvad enten det er

bgger med afgraensede faktuelle og fiktive afsnit eller egentlige fagbgger.

Det er muligt at identificere Mgllers tre typer karakterer, den mimetiske, den
tematiske og den funktionelle, i konkret bgrnelitteratur, her hhv. Den store

Djaevlekrig, Ole Lund Kirkegaards forfatterskab og Mio, min Mio.
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9 Tomme pladser

Her vil jeg redeggre for Wolfgang Isers begreb, tomme pladser (Leerstellen). Jeg
inddrager Lis Mgller, Jerome Bruner og Henrik Skov Nielsen, som byder pa
tilgange til at forstd tomme pladser. Mgller bruger oversaettelsen tompladser,
Bruner kalder det forstyrrelser uden ngdvendigvis bevidst at referere til Iser, og

Skov Nielsen bruger begrebet praesuppositionsfejl.

Wolfgang Iser har beskaeftiget sig med forholdet mellem pa den ene side
genkendelighed og pa den anden side forstyrrelse ved laesning. Han opstiller to
ekstremer. Det ene ekstrem er, at tekstens verden kan forekomme urealistisk
(fantastisk) og direkte modsige leeserens egne erfaringer. Her er det ikke et
kriterium, om kunne ske i virkeligheden. Det andet ekstrem er, at teksten
forekommer banal, fordi der er en meget hgj grad af overensstemmelse mellem
teksten og leeserens egne erfaringer. Iser bruger betegnelsen ubestemthed om
den manglende overensstemmelse mellem tekstens virkelighed og laeserens
virkelighed. Gennem laeseprocessen normaliserer laeseren ubestemtheden. Det
sker gennem en proces, hvor leeseren relaterer tekst og det reale til hinanden.
Teksten kan f.eks. ses som et spejlbillede af den reale verden. | enkelte tilfeelde
kan det ikke lade sig g@re at normalisere ubestemtheden. Det ma laeseren
reagere pa, og Iser kommer med to forslag: Enten laegger laeseren afstand til
bogen (hvilket kan forstas som at standse lasningen), eller han korrigerer sin

egen indstilling til den nyerhvervede vinkel (Iser 1996,108-109).

For Iser er det centrale, at den litterzaere tekst kan levere en balance, som tilbyder
tilpas forstyrrelse for laeseren. Afstanden mellem tekstens virkelighed og
leeserens virkelighed betegner han tomme pladser (Leerstellen, Lis Mgller bruger
overszettelsen tompladser). Balancen findes, nar det der skabes
kombinationsmuligheder (fortolkningsmuligheder). ”Dette ville dog vaere umuligt,
hvis ikke teksten selv indeholdt et vist mal af tomme pladser, som overhovedet

farst kunne skabe et spillerum for udlaegningen af teksten, og ggre det muligt at
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tilpasse den til forskellige sammenhaenge (...) Mindskes omfanget af tomme
pladser i en fiktiv tekst, stdr den i fare for at kede sine lasere, idet den

konfronterer dem med en stigende grad af bestemthed” (Iser 1996,112).

Lis Mgller beskriver indirekte risici ved det modsatte (at teksten er for sveert
tilgeengelig), idet hun refererer Stanley Fish for at kalde sin lzeser den
informerede lzeser, som er kendetegnet ved tre forhold: For det fgrste behersker
den informerede laeser det sprog, teksten er skrevet i. Det skal bade forstas
konkret som (national)sprog og som indsigt i det univers, forfatteren har
benyttet sig af (evt. skabt til lejligheden). For det andet forstar den informerede
laeser, hvad det er, teksten vil. | hvert fald er hun i stand til at skabe en mening
ud af teksten. For det tredje er laeseren i stand til at drage paralleller til anden
litteratur. Det kan ske ved at genrebestemme teksten eller ved at finde
referencer og intertekstualitet (Mgller i Kjseldgaard m.fl. 2012,174-175). Dermed
underforstaet, at den laeser, som ikke besidder de tre egenskaber, vil mangle

vaesentlige redskaber til at afkode teksten.

Idealet er saledes en tilpas forstyrrelse af laeseren. At en tilpas forstyrrelse virker
befordrende pa interessen for en fortaelling og fremmer narrativ aktivitet (her
forstaet som spgrgelyst) ses af et studie af Joan Lucariello, som Jerome Bruner
beskriver i Mening i handling. En gruppe bgrn pa fire til fem ar praesenteres for
to historier. Den ene er en fortzlling om en fgdselsdag, hvor bgrnene allerede
har et relativt fast billede af, hvad de mener, der hgrer til i fortaellingen ud fra
erfaringer bade pa fgrstehand og fra fortaellinger med et lignende tema. Bruner
taler om kanonitet (Bruner 1999,81). Den anden historie er en forteelling om et
bes@g af en jaevnaldrende faetter eller kusine. Her er der stgrre abenhed for
variationer. Begge fortaellinger udszettes for varianter eller skaevheder:
Eksempelvis slukkes lysene med vand af fgdselsdagsbarnet, som er ked af det.
Hvor varianterne i fgdselsdagsfortaellingen repraesenterer “kreenkelser”,

beskrives de i faetter/kusine-fortaellingen blot som ”lidt underlige”.
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Feaetter/kusine-fortaellingen i variationer med skaevheder fremkaldte fire gange sa
mange narrative udbygninger som standardudgaven uden skaevheder.
Kraenkelserne i fgdselsdagsfortaellingen afstedkommer ti gange sa mange
udbygninger fra bgrnenes side end varianterne af feetter/kusine-fortallingen,
altsa en faktor 40 i forhold til en fortzelling, som ikke giver anledning til undren

over konflikter mellem forforstaelse og faktisk tekst.

Denne synsvinkel beskriver Mgller sdledes: ”“Gennem indlevelse i litteraere
karakterer far man mulighed for at afprgve forskellige mulige identiteter og
gennemspille alternative scenarier — og som titlen pa Booths bog [The company
we keep, BWA] antyder, kan man som laeser komme i ddrligt sGvel som godt

selskab” (Mgller i Kjeeldgaard 2012,53).

Leerstellen-begrebet finder jeg ogsa i en variation hos Henrik Skov Nielsens
beskrivelse af praesuppositionsfejl (Skov Nielsen i Kjaeldgaard m.fl. 2012,180). Jeg
genkender det i et element, som kan vaere til stede i fiktion: At teksten antager,
at leeseren allerede genkender karakteren, miljget eller handlingen, pa trods af at

forfatteren ved, at hun (laeseren) ikke har hgrt om det tidligere.

Dermed seettes laeseren gennem teksten i en position, hun ikke har. Det hgrer
med til laesekoden: At laeseren ikke alene far indsigt i (fiktive) karakterers liv og
for en dels vedkommende ogsa tanker og forestillinger, men ogsa inddrages som
en intim bekendt af disse. Det ses f.eks. af, at karaktererne ikke ngdvendigvis
prasenteres for laeseren. Tvaertimod kan man sa at sige dumpe lige ned i en
handling for sa at skulle fglge med derfra, evt. med lejlighedsvise flashbacks til
oplysning. Som tidligere omtalt kan det kun ske, hvis afstanden mellem teksten

og laeserens oplevede verden ikke er for stor.

Det kan f.eks. ses i forskellen mellem, hvordan Ole Lund Kirkegaard indleder Lille

Virgil, og hvordan Kenneth Bggh Andersen indleder Djaevelens leerling:
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”| et hgnsehus i en lille by boede der en dreng ved navn lille Virgil” (Kirkegaard

2003,9).

"Filip kunne hgre ham. Skridtene, der Igd som en hvisken i den tavse cykelkaelder”

(Bggh Andersen 2005,5).

| Lille Virgil far vi allerede i fgrste seetning en lang raekke oplysninger: Lille Virgil
er en dreng, han bor i et hgnsehus, som ligger i en lille by. | Djaevlens leerling far
vi kun at vide, at nogen (et menneske eller et dyr eller endda muligvis et
fantasivaesen, bogens titel taget i betragtning), som hedder Filip, kan hgre nogle
skridt i en cykelkaelder. Fgrst senere i teksten mgder leeseren en reekke
yderligere oplysninger, som ggr hende i stand til at udfylde de tomme pladser.
Filip er en dreng, han opholder sig i historiens begyndelse i cykelkaelderen pa

skolen i en ikke naarmere angivet by, og skridtene kommer fra plageanden Sgren.

Delkonklusion

En tilpas forstyrrelse af laeseren vil modvirke to uhensigtsmaessige ekstremer: At
leeseren keder sig og at laeseren ikke vil kunne afkode teksten. Wolfgang Isers
begreb tomme pladser forholder sig til en balance mellem disse to ekstremer.
Det er muligt at sammenkade Isers begreb med begreber hos andre kilder:

forstyrrelser hos Bruner og praesuppositionsfejl hos Skov Nielsen.
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10 En paedagogisk-psykologisk tilgang til udvikling

Dette afsnit tager udgangspunkt i dele af Jean Piagets teori, som vil kunne
inddrages i arbejde med bgrnelitteratur. Jeg har blandt Piagets begreber valgt
adaptationsbegrebet, fordi jeg ser en parallelitet til Isers begreb normalisering.
Endvidere er karakteristika i det praeoperationelle stadie fra Piagets stadieteori
afspejlet i den valgte bgrnelitteratur, hvilket ggr ham interessant for dette
masterprojekt. Endelig er Piaget stadig en meget brugt teoretiker blandt
padagoger og laerere savel som pa professionsuddannelserne, derfor
forudsezetter jeg, at bade professionsudgvere og studerende kan motiveres
yderligere til at arbejde med bgrnelitteratur ved at blive gjort bekendt med, at

der er en sammenhang mellem Piaget og aktuel dansk bgrnelitteratur.

Adaptation er en ligevaegtsproces, som sker ved en vekselvirkning mellem
assimilation og akkomodation. Ved assimilation bearbejdes sanseindtryk i
overensstemmelse med de strukturer, forforstaelser og syn (menneskesyn,
verdenssyn osv.), man allerede har. Ved akkomodation nedbrydes og

genopbygges strukturer, forforstaelser og syn.

Ved assimilation tilpasses omgivelser og nye indtryk til eksisterende
strukturer/teenkemader. Ved akkomodation tilpasses strukturer/teenkemader til

nye erfaringer/ny viden.

En succesfuld adaptation er imidlertid ikke en sluttilstand. Piaget ser det i hgjere
grad som en midlertidig base, fra hvilket en ny ligevaegtsproces kunne tage
afszet. Han pointerer, at ligeveegten ikke er et fast mal eller en tilstand og heller
ikke en underordning af samfundet eller familien. Det er en konstant og aktiv
streeben mod bedre erkendelsesmader og bedre tilpasning. Hvor
adfaerdspsykologer mener, at mennesket blot reagerer pa sit miljg, udvikles
mennesket ifglge Piaget ved at agere, handle aktiv og med hensigt (Jerlang

1988,237 0g 1999,263).

“Bgrnelittereert arbejde ved inklusion i overgangen fra bgrnehave til grundskole”
Masterprojekt i master i bgrnelitteratur, Bjarne W. Andresen, 2014. Side 36



10.1 Piaget og Iser

Leeg meerke til, hvor teet Piagets adaptationsbegreb naermer sig Wolfgang Iser,
idet man kan se Isers omskrivning som en pendant til Piagets assimilation og

Isers korrektion af egen indstilling som pendant til Piagets akkomodation.

Nar Iser taler om omskrivning, betegner han en proces, hvor leeseren bearbejder
indtryk fra teksten ud fra den forestilling, hun har i forvejen. Det nye tilpasses
den virkelighedsopfattelse, laeseren allerede har. Jeg ma indfgje, at det ikke er
det samme som at tro, at teksten er en gengivelse af virkeligheden. Laeseren
behgver ikke tro pa Landet i det fjerne for at kunne uddrage noget af Mio, min
Mio. Omskrivningen kan ogsa tage udgangspunkt i antagelsen "hvis nu Landet i

det fjerne fandtes, hvad kunne man sa forestille sig...” og bygge videre derfra.

Piaget ville kalde en sadan form for laesning for assimilation, fordi laeseren ikke er
ngdt til at aendre pa sine egne forforstaelser (Piaget kalder det strukturer).
Teksten bliver blot holdt op mod de allerede lejrede erfaringer, refleksioner og
gvrige sanseindtryk. Leeseren forandres ikke i naevnevaerdig grad, men laegger

blot et lag pa den eksisterende erkendelse.

Modsat forholder det sig med akkomodation, som jeg ser afspejle Isers andet
forslag til at reducere ubestemtheden: at hun korrigerer sin egen indstilling. Man
kunne sige, at teksten gor laeserens verden stgrre. Piaget ville bruge betegnelsen
akkomodation og indtanke det som en del af adaptationsprocessen. Laeseren
lader sig ikke passivt forme af teksten, derimod ses akkomodation som en aktiv

afprgvning af nye synsvinkler, som internaliseres, hvis det fremstar meningsfyldt.

Sggningen mod en ligevaegt mellem assimilation og akkomodation adskiller sig
ikke fra andre typer ligeveegt, mennesket spger, eksempelvis ligeveegten mellem
varme og kulde. Iser taler om tilpas forstyrrelse af laeseren, nar omfanget af

Leerstellen beskrives. Det kan ses som et andet udtryk for det, Piaget kalder
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ligeveegt: At der ikke er for lidt og ikke for megen undren, nar teksten laeses.

Leeseren keder sig ikke, men bliver heller ikke sat af.

Kirsten Grgnbaek Hansen giver et eksempel pa en adaptation i fysikernes verden,
narmere bestemt fra astronomien omkring ar 1543. Assimilering beskrives
saledes: "Man kan sige, at astronomerne hidtil havde assimileret den viden, de
allerede havde faet gennem deres stjernekiggeri, selv om det blev stadig
vanskeligere at fa det til at passe sammen,” og Grgnbak Hansen fortsaetter
angaende akkomodation: “Kopernikus foretager, som den fgrste vi kender til, en
akkomodation i forstaelsen af stjernehimlen og aendrer ved de strukturer og
forestillinger han havde for at tilpasse sig de nye beregninger, han fik” (Grenbak
Hansen i Richie 2007,31 [original tegnsaetning, BWA]).

Den przeoperationelle periode

Piaget opfattede bgrns erkendelsesstrukturer som kvalitativt forskellige fra
voksnes og ikke blot “en mindre mdlestok af voksnes” (Jerlang 1988,233 og
Jerlang 1999,260). Dette kan ses som en relevant parallel til debatten om
bgrnelitteratur i forhold til voksenlitteratur eller litteraturen som helhed: Har
bgrnelitteraturen sin egen eksistens eller er den en formindsket, endda muligvis
forsimplet, udgave af (voksen)litteraturen? Denne parallel vil ikke blive yderligere

bergrt i dette projekt men inddrages i perspektiveringen side 55.

Piaget ser barnet som et socialt veesen, dog fedes mennesket “autistisk”, det vil
sige, at barnet "erkendelsesmaessigt forstar sig selv som hele verden — som et
centrum”. (Jerlang 1988,243 og 1999,271-272). Den autistiske, selvcentrerede,
tankegang udfases ved normal udvikling i Igbet af den praeoperationelle periode
(fra to til seks-syv ar) og vil derfor kunne afstedkomme konflikt omkring
overgangen fra bgrnehave til skole i feellesskaber, hvor den stadig er til stede hos
en del af bgrnene. Om fgrste trin i den praeoperationelle periode, det

prakonceptuelle trin (ca. to til fire ar) skriver Jerlang bl.a.: ”"Barnet er i hele dette
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stadium strukturelt bundet til en centreret (egocentrisk) teenkning. Barnet forstdr
endnu ikke, at der findes andre synsvinkler end dets egne, og det medfarer, at det
tror, at alle andre taenker og oplever pg samme mdde, som det selv ggr” (Jerlang
1999,285-286). Citatet er identisk i Jerlang 1988,255 med den undtagelse, at
stadium blev benaevnt stadie. | gvrigt bruges stadie/stadium her om de fgrste to

perioders i alt otte trin eller deltrin, betegnelser som bruges i flaeng og synonymt.

Barnets forstaelse af sig selv har naturligvis relevans for litteraturformidling til
barn i denne aldersgruppe. Piagets beskrivelse af den praoperationelle periode
peger pa, at barnets identifikationsproces i forhold til tekstens karakter vil
fungere anderledes end hos den voksne laeser. For barnelaeseren vil det i hgjere
grad end hos voksne vare et enten/eller: Enten forstar hun sig som karakteren i
bogen eller ogsa gor hun ikke. Enten er historien relevant for barnet eller ogsa er
det ikke. Jerlang kalder det fravaer af subjektivitet og giver som eksempel, at
barnet kan efterligne andres handlinger og derefter tro, at hun selv fik ideen.
Overfert til laesning af bgrnelitteratur vil det betyde, at barnet ikke blot
genkender elementer i sig selv i karakteren. Barnet er den karakter, som bruges
som identifikationsfigur — oftest hovedpersonen. | hvert fald indtil bogen lukkes.
Det er det vidunderlige ved fiktion: Det ene gjeblik kan man veaere helt opslugt af
den, det naeste @jeblik er man godt klar over, at det ikke er dokumentation af

faktiske begivenheder og personer.

For litteraert arbejde med bgrn er det ogsa vaesentligt at have for gje, at bgrn i
begyndelsen af den praeoperationelle periode forstar omverden anderledes end
(de fleste) voksne (Jerlang 1988,255+ og 1999,286+). Det far indflydelse pa
barnets forudsaetninger for at kunne afkode en tekst. Her vil jeg naevne
egocentricitet, animisme, magisk teenkning, faanomenologisk kausalitet og

nominel realisme som de vaesentligste karakteristika.

Ved animisme forstas det, at barnet opfatter alle ting og vaesener, som var de

levende og kunne tanke og fgle. Piaget brugte selv som eksempel, at bgrn havde

“Bgrnelittereert arbejde ved inklusion i overgangen fra bgrnehave til grundskole”
Masterprojekt i master i bgrnelitteratur, Bjarne W. Andresen, 2014. Side 39



fortalt ham, at nogle bjerge var sma og andre store, fordi de sma bjerge voksede
sig store efterhanden. Hvis barnet vaelter med stolen, siger hun “dumme stol”.
Der er derfor ingen undren over fabler, hvor dyr eller endda dgde ting har en
adfaerd meget lig menneskers. Det disneyske univers vil uden at stgde pa
modstand kunne udforskes af et barn i den preeoperationelle periode. Hvilket det

i parentes bemaerket ogsa bliver.

Barnet tror, at begivenheder og genstande er til, fordi enten mennesker eller en
gud har en mening med det. Det kalder Piaget artificialisme. Det kan f.eks. vaere
manen, som i barnets forstaelse lyser, for at vi mennesker kan se om natten. Ting
er til for vores skyld (eller for en guds). Det kunne muligvis forstaerkes eller
bekreeftes ved en forteeller, som henvender sig direkte til lzeseren. Dette kneb
hos forfatteren kunne godt fa det til at fremsta, som om bogen er skabt for
leeserens skyld, vel at maerke den enkelte laeser, et “du”. Som nar Astrid Lindgren
afbryder sig selv i forteellingen om Da Emil udf@rte en bedrift, der fik hele
L@nneberg til at juble og sld en streg over alle hans skarnsstreger og henvender
sig til laeseren, endda med en reference til, at det har hun gjort fgr: “Hvis du
skulle have glemt, hvad palt er, ma jeg hellere fortaelle dig det igen...” (Lindgren
2002,423).

Ved magisk taenkning forstar Piaget det reesonnement hos barnet, at der er en
direkte linje mellem tanken og det, som sker. Hvis man gnsker nogen ondt, sker
det for dem. Det geelder i gvrigt ogsa dremme: Nar barnet har drgmt noget, er
det overbevist om, at det kommer til at ske i virkeligheden. Nar et gnske ikke gar
i opfyldelse, skuffes barnet. Magisk teenkning ses meget udpraeget i flere af Ole
Lund Kirkegaards bpger. Eksempelvis i Otto er et naesehorn, hvor Topper ved
hjeelp af en magisk blyant kan fremkalde de ting, han tegner. | Gummi-Tarzan er

temaet beskrevet helt konkret ved de gnsker, Ivan far opfyldt.

Barnet tror fejlagtigt, at haendelser, som sker i en bestemt raekkefglge, har en

arsags-virkning-sammenhang. Det betegnes feenomenologisk kausalitet. At
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10.3

barnet bliver trgstet med en bamse eller en sut (eller en bog) bliver fortolket
sadan, at det er bamsen eller sutten (eller bogen), der trgster. Historien

fortsaetter, fordi jeg bladrer i bogen. Dagen begynder, fordi hanen galer.

Et sidste karakteristika, som udfases i Igbet af den praoperationelle periode, er
nominel realisme, som ofte bruges i litteraturen: Genstande og personer har de
egenskaber, deres navne antyder. Jerlang bruger eksemplet Igvstikke, som pa
grund af navnet bliver taenkt som en stikkende plante. Eksempler fra
bgrnelitteraturen er Kenneth Bggh Andersens Den store Djeeviekrig, hvor
hovedpersonen hedder Filip Engell (flere personer ved navn Filip har haft
betydning i kristendom, bl.a. en af Jesu disciple; og Filips efternavn henviser til
engle), og jegfortaelleren Martin i Mette Hegnbgl Mortensens Mggungen, som

udelukkende omtaler sig selv med titelfigurens ggenavn.

Piaget og Bruner

Pa linje med Piaget betragter Bruner den laerende som en aktiv medskaber af
viden, han er ikke blot en passiv modtager (Smidt 2013,37). Derimod var Bruner
uenig med den indbyggede passivitet i Piagets stadieteori. Bruner taenkte ikke
stadier som afgransede perioder i individets udvikling, men sa en overlapning
mellem de tre faser, han opererede med: den enaktive fase, den ikoniske fase og
den symbolsk fase (Smidt 2013,38 og Bruner 1999,15). | den enaktive fase er
viden knyttet til at g@re tingene. | den ikoniske fase kan viden vaere
repraesenteret eksempelvis ved et billede af det, vi ved. | den symbolske fase kan
viden veere repraesenteret ved symbolske systemer som f.eks. sprog og
matematik. Bruner ser i hgjere grad disse faser som forskellige former for viden,
end han ser dem som efter hinanden fglgende perioder i et udviklingsforlgb. Dog
ser han en udviklingsmaessig progression, hvor den enaktive fase er mest

"elementaer”, og den symbolske fase er udtryk for et mest avanceret stadium.
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10.4 Delkonklusion

Der kan ses en sammenhang mellem Isers begreb normalisering og Piagets
adaptationsbegreb. Begge begreber beskriver en proces, hvor mennesker (hhv.
leesere) er i en vekselvirkning mellem det nye og det kendte. Hvor Iser taler om
omskrivning, taler Piaget om assimilation, hvor det nye tilpasses allerede
tilstedevaerende strukturer og ikke forandrer mennesket (hhv. laeseren) i
vaesentligt omfang. En anden del af normaliseringen hos Iser er korrektion, som
modsvarer Piagets akkomodation, hvor de kendte strukturer tilpasser sig nyt.
Omskrivning og korrektion er dele af normaliseringen hos Iser, ligesom
assimilation og adaptation er to delprocesser i stadig vekselvirkning, som
tilsammen giver adaptationen. Begge kilder taler om en dragning mod en

ligeveegt mellem de to delprocesser.

Flere karakteristika ved den praeoperationelle periode kan genfindes i
bgrnelitteraturen. Jeg har fremhaevet det autistiske i barnet, her ikke forstaet
som den psykiatriske diagnose men som en egocentreret tankegang, som er et
normalt traek hos bgrn i starten af den praeoperationelle periode. Derudover har
jeg givet eksempler pa animisme, magisk taenkning, feenomenologisk kausalitet

og nominel realisme i bgrnelitteratur.
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11 Analyse af udvalgte veerker

11.1

| dette afsnit demonstrerer jeg, hvordan de begreber fra litteraturteori og
paedagogisk-psykologisk teori, jeg har praesenteret tidligere i masterprojektet,
kan anvendes i en analyse af konkret primeerlitteratur. Til det brug anvendes to
titler af Renée (Helmig) Toft Simonsen, Wilbur, en mggunge og Alle er gode til
noget. Vaerkerne er udgivet af ADHD-foreningen og dermed ikke af et traditionelt
bgrnelitterzert forlag, hvilket i sig selv ggr dem interessante, idet de
repraesenterer en del af bgrnelitteraturen, som ikke er undersggt i saerlig hgj
grad i modsaetning til den forlagsudgivne litteratur. Jeg har dog udvalgt de to
veerker af andre arsager. Det er veerker, hvor masterprojektets begreber kan
bringes i spil: Ud over at give et kort resume af handlingen i de to udvalgte
veerker vil jeg analysere forekomsten af de tre typer karakterer, Mgller beskriver
(mimetisk karakter, tematisk karakter og funktionel karakter). Jeg vil udpege
tomme pladser, jaevnfgr Iser. | det omfang, der er tale om kanonitet i Bruners
forstand, vil den blive angivet. Jeg vil angive eksempler pa centrale begreber i
Piagets fgroperationelle periode: egocentrisitet, animisme, magisk teenkning,
faanomenologisk kausalitet og nominel realisme. Endelig vil jeg undersgge
vaerkerne for indhold af rollemodeller og muligheder for identifikation og

genkendelighed.

Begge vaerker beskriver et barns (i Alle er gode til noget er det i skikkelse af et
antropomorfiseret dyr) reaktioner pa hverdag i en skolekontekst, som er sveer for
barnet. Begge bgrn gar i en af skolens yngste klasser og i begge vaerker indgar

letgenkendelige potentielt konfliktskabende situationer.
Wilbur, en mggunge

Wilbur gar i 4.b og er en dreng, som har mange konflikter i Igbet af sin dag,
begyndende med en morgentraethed, som gar det svaert at komme ud af sengen.

Farste kapitel er et langt tilbageblik pa situationer, hvor Wilbur er blevet
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misforstaet i skolen. Med en enkelt laerer som undtagelse bliver Wilbur rettet p3,

skaeldt ud og underkendt.

| slgjd falder Wilbur over en taske og ¢delaegger derved det askebaeger, han er
ved at lave til morfar. Han kommer op pa "inspektgrens” kontor, og der ringes
efter hans mor. Det bliver et vendepunkt i historien, for Wilburs mor taler laenge
med inspektgren. | stedet for at skaelde Wilbur ud eller tage ham med pa
arbejde, som hun tidligere har gjort, inviterer moren ham pa is pa en cafe og
taler med ham om, at han er seerlig og opfatter sine omgivelser anderledes end
andre bgrn. En anden dag har han en samtale med Inger, som blot tituleres
damen. Hun hjalper Wilbur med at forklare klassen, at han har et usynligt
handicap, som hedder ADHD og far ham til at ggre og sige ting, inden han nar at

teenke sig om.

De kommende dage sker der eendringer i klassen: Laereren skriver en dagsorden
pa tavlen i begyndelsen af hver skoledag, og Wilbur far en sensorpude og ting,
som kan holde hans krop beskaeftiget, nar der er ventetid. Ikke mindst far han

mulighed for at Igbe en tur rundt om skolen, nar uroen i kroppen bliver for stor.

| frikvarteret fgler Wilbur sig lidt overladt til sin tidligere skabne, indtil Sebastian
K dukker op, tager ham i forsvar og spiller computerspil med ham. Wilbur, en
mggunge ender med, at Sebastian K og Wilbur aftaler at tage hjem sammen

naeste dag og spille et computerspil sammen.

Wilbur, en mggunge er illustreret af Gabriel Diaz og holdt i et enkelt sprog, hvor
ansigterne er fremhaevet, hvilket meget tydeligt viser karakterernes
sindsstemning. Iseer Wilburs humgrsvingninger er prioriteret: Traethed, vrede,

skuffelse, forbavselse og (pa de sidste to illustrationer) stolthed og tilfredshed.

Wilbur fremstilles med andre ord som en karakter i forandring. Karakteren
indeholder et potentiale, som kommer til udfoldelse efter vendepunktet i

historien. Hvor han i fgrste kapitel fremstar som en karakter i konflikt med sin
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mor, leererne og klassekammeraterne, ser vi i sidste kapitel en dreng, som er i
stand til at indga i relevante relationer. ”... sG gjorde Wilbur noget, han ellers
aldrig havde gjort” (Toft Simonsen 2007,47): Han lader Sebastian K bestemme,
hvilket computerspil de skal spille og rykker stolen, sa der bliver plads til dem
begge. Wilbur bliver genstand for Sebastian Ks BEUNDRING [med bogens
typografi], da han forteaeller, hvor langt han er kommet i World of Warcraft. Da de
skilles pa vejen hjem fra skole, laver de en aftale om at ses i skolen dagen efter.
Det kan ses som en markering af begyndelsen til et helt nyt liv for Wilbur: Et liv

med den ven, han gnskede sig mere end noget andet.

Udgivelsen af Wilbur, en mggunge gav anledning til en del medieomtale,
naturligvis i fgrste omgang accentueret af ADHD-foreningen selv. Forfatteren
(som er ambassader for ADHD-foreningen) var i forvejen kendt, og det har
sikkert ogsa bidraget til omtalen. De to professioners faglige medier var ogsa
opmaerksomme pa bogen, som blev anmeldt pa savel folkeskolen.dk (Stanek
2007) som JAGOO (Andresen 2007), to portaler, som anmelder bgrnebgger og
henvender sig til hhv. leerere og paedagoger, ligesom der var et interview med

forfatteren i Barn&Unge (Dalgaard 2007) i forbindelse med udgivelsen af bogen.

| Wilbur, en mggunge er der benyttet et letgenkendeligt miljg, som kan tolkes ind
i Bruners kanonitet-begreb, idet hver af de enkelte episoder fortaeller en
realistisk situation i Igbet af en skoledag for et barn med de samme
problematikker som Wilbur. Wilbur fremstar sdledes som en mimetisk karakter,
idet han er det, Mgller kalder et "muligt menneske” (Mgller i Kjaeldgaard m.fl.
2012,47). Leeseren vil kunne genkende sig selv i Wilbur, alternativt kan hun
genkende de situationer, Wilbur kommer i, fra sin egen hverdag. Bgrn med
inklusionsproblematikker vil opleve sammenlignelige episoder med en hgjere
frekvens end andre, men alle episoder beskriver universelle konflikter for et
barn. Helt i overensstemmelse med Wilburs made at se sin omverden pa i kraft

af sin autisme beskrives de gvrige personer tematiske, graensende til det

”
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karikerede: Hans mor er stresset og fortravlet (indtil vendepunktet i
fortzellingen), damen er sgd, laereren Sanne forstar ham altid, mens de gvrige

laerere bare vil bestemme.

Funktionelle karakterer er ogsa til stede i Wilbur, en maggunge, men de spiller en
meget tilbagetrukket rolle. Pedellen er her et eksempel: Han barer Wilburs

computer op i klassen og szetter den til.

Om end fortellestemmen undervejs forklarer Wilburs handlinger, fremstar han
is@r i begyndelsen ikke som nogen rollemodel, tveertimod. Sandsynligvis vil
mange bgrn frabede sig at ga i klasse med en dreng, som skubber, slar og raber,
som Wilbur g@r det. Hans karaktertrak tjener ikke til eksempel pa hverken
hensigtsmaessig eller de uhensigtsmaessig adfaerd, mere end de ggr Wilbur almen
og dermed fremmer muligheden for identifikation hos laeseren. P4 samme made
som med handlingen vil laeseren genkende Wilburs reaktioner enten fra sig selv
eller fra mgdet med klassekammerater, som har reageret pa lignende mader ved

frustration.

En lille krglle pa leeserens mulighed for at identificere sig med Wilbur er, at
Wilbur ikke selv er klar over det, som leeseren hurtigt geetter: At Wilbur opfatter
situationerne anderledes, end kammeraterne og de voksne omkring ham ggr.
Hvis man udvider betydningen af Leerstellen-begrebet lidt, kan man sige, at
leeserens potentiale for at udfylde de tomme pladser i mange tilfeelde er stgrre
end karakteren Wilburs eget potentiale er. Det greb fremkommer i kraft af den
alvidende fortaeller, som i dette tilfeelde er mervidende selv i forhold til
karaktererne i fortaellingen. Her ser jeg en sammenhang mellem Iser og Henrik
Skov Nielsen, som skriver om, at leeseren har et kendskab til karakterer, miljger
og handlinger, inden de er udfoldet. Laeseren ved godt, at Wilbur har en ADHD-
problematik, inden det bliver fortalt til Wilbur. ADHD-foreningen star i
parateksten, men ogsa uden denne ledetrad ville laeseren sandsynligvis have set

sammenhangen.
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Wilbur indeholder et overflgdighedshorn af kendetegn fra den preeoperationelle
periode. | sig selv repraesenterer navnet Wilbur en nominel realisme, fordi det

vilde i Wilburs fglelser og adfzerd er en del af navnet.

Tidligt i forteellingen stgder vi pd magisk taenkning idet Wilburs HAJESTE ONSKE
[med bogens typografi] er at fa en ven. "Han havde tit taenkt, at hvis han en dag
mgdte en fe eller en and i en flaske og fik at vide, at han havde et eneste gnske,
ja, sa ville han gnske sig en ven” (Toft Simonsen 2007,11-12). Et gnske sa kraftigt,

at Wilbur har teenkt pa at mgde en and i en flaske tusindvis af gange.

| kraft af sin autisme er Wilburs oplevelse af verden praeget af egocentrisme, at
han saetter sig selv i centrum. Han er glad for fodbold, og hans far siger, Wilbur er
dygtig til det (om end han selv kalder sig klodset), men han afleverer ikke, nar
han opfordres til det. Han vil beholde bolden, nar han har den, sa han kan score
mal og blive populaer pa den made. Leeseren ved godt, at resultatet bliver det stik
modsatte. Da Wilbur falder over klassekammeraten Kristians taske, er Wilbur
overbevist om, at det er med vilje for at drille ham. Her hjalpes leeseren dog til
at bevaege sig ud af Wilburs begraensede indsigt med en kommentar om, at
Kristian slet ikke havde bemaerket Wilbur, inden han faldt over ham. Det er
faenomenologisk kausalitet, som er i spil: Wilbur ser en anden sammenhang
mellem arsag og virkning, end fortzelleren ggr; og fortzelleren repraesenterer her
den voksne og den almene opfattelse, som giver leeseren en mulig fortolkning af

Wilburs adfeerd.

Wilbur betegner skolen som et SKODSTED (Toft Simonsen 2007,7), hvorved han
tillegger skolen egenskaber. For Wilbur er det skolen i sig selv, der er darlig, og
ikke kun de mennesker, som befolker skolen. Et almindeligt eksempel pa

animisme. Laereren Sanne spiller for sa vidt med pa den ved at bruge udtrykket

dumme-dag om de dage, hvor alting gar galt for Wilbur (Toft Simonsen 2007,19).
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11.2 Alle er gode til noget

Hovedpersonen i Alle er gode til noget, Kasper, er et antropomorfiseret egern.
Han er meget impulsstyret, hvilket beskrives ved, at han skubber andre til side
for at kommet til og melder sig til at fa kridt (som er det fgrste forslag fra leereren
Lene, Kasper hgrer), selv om han egentlig hellere vil have maling. Han bliver vred,
da han bliver underkendt, og gdelaegger bade sit og et andet maleri. Selv om
Kasper afviser at have lyst til at male, er det ikke helt rigtigt. Han vil nemlig gerne

kunne haenge et billede op pa opslagstavlen sammen med de andre bgrn.

Lene igangsaetter en "leg”: Bgrnene skal pa skift sige noget, de er gode til, men
Kasper kan ikke finde pa noget. En klassekammerat finder materialer frem til at
blaese seebebobler, og det viser sig, at Kasper er god til at lave seebebobler. Han
fylder til sidst hele skolegarden op med sabebobler. Pa sidste side kan laeseren

selv tegne noget, hun er god til.

Alle er gode til noget blev udsendt til alle klasser i indskolingen og er trykt i
480.000 eksemplarer. Derudover kan den lzeses eller downloades fra ADHD-
foreningens hjemmeside. Som e-bog er den bade i traditionel pdf-fil af de
enkelte opslag og som iPaper med bladreeffekt og simuleret skygge i midten af
et opslag, som der oftest vil vaere i en papirbog. Det er ikke uvaesentligt, at der er
nem adgang til Alle er gode til noget i digital form, da det muligg@r oplasning

med billedledsagelse via Smartboard og lignende.

Lars Munck har leveret illustrationerne, som med sine sparsomt illustrerede
miljger leder laeseren mod ansigtsudtryk og kropssprog hos karaktererne. Studiet
af Kaspers ansigtsudtryk forteeller en historie i sig selv: Fgrst ivrig med hgjt
Igftede grer, hale og markeringsfinger. Dernzest frustreret og vred med
lavtsiddende pupiller og streger, som straler ud fra hovedet. Pa de fglgende ti
sider er Kasper ked af det: Graeder, har haengende grer og hale, lukkede gjne og

er foroverbgjet.
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Ogsa denne gang er hovedpersonen en mimetisk karakter i hverdagssituationer,
som er letgenkendelige fra en skoledag. De gvrige karakterer forekommer
monoegenskabelige og tematiske: Ordensduksen Lene, den rummelige leerer
Sille og de gvrige klassekammerater navner hver navner en ting, de er gode til -
en enkelt naevner dog bade at sta pa skateboard og at regne. Man kan se Sille
som en funktionel karakter, idet hun ved sin klage over Kasper og sit gnske om at
fa ham sat udenfor dgren gger lzererens motivation for at andre dagsordenen,
sa ogsa Kasper kan blive inkluderet. Skildpadden Lasse, som finder ssebevand

frem, har ligeledes en funktionel rolle.

Alle er gode til noget kunne for sa vidt ogsa forega i en bgrnehave, hvis ikke
konteksten betegnedes "klassen”, og skolegarden ikke var benaevnt pa de to
sidste tekstsider. Det stemmer overens med, at en del af oplaget af Alle er gode
til noget er udsendt malrettet til hele indskolingen. Leeseren kan derfor forventes

at laese en hgj grad af kanonitet ind i handlingen.

Illustrationerne understgtter teksten og fylder derfor stof pa de tomme pladser.
Eksempelvis star der ingen steder i Toft Simonsens tekst, at graevlingen er Lene,
som er bgrnehaveklasseleder; eller at flodhesten er Sille, som er en
klassekammerat. End ikke Kasper prasenteres naermere i teksten. Det blokerer
ikke for muligheden for identifikation. De genkendelige situationer leder laeseren

mod en forstaelse af, hvordan det er at veere Kasper.

Da alle karaktererne i Alle er gode til noget er antropomorfiserede dyr, er vaerket
i sig selv udtryk for en animisme. Til gengeeld optraader animisme ikke internt i
teksten. Den nominelle realisme ses i valget af dyr i de forskellige roller: Kasper
er et egern, som er et sgdt dyr med et hgjt aktivitetsniveau. Flodhesten Sille er
stabil og rolig. Valget af dyr til leereren kan undre, men Lene fremstar myndig og
stor. Jeg anslar umiddelbart, at Lene er en graevling, som ellers ofte tillaegges

andre karaktertraek. | naturen er graevlingen sky men farlig, nar den bliver
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presset. En af de kendteste graevlinger i bgrnelitteraturen optraeder i Vinden i

piletraeerne, hvor Graevling er gnaven men venlig.

Som det var tilfaeldet med Wilbur, fremstilles Kasper som en dreng med
hensigter, som kommer til udtryk pa en uhensigtsmaessig made. Hans
egocentrisme vises allerede pa fgrste side, hvor Kasper skubber til Sille, da han
stgder ind i hende, mens han styrter af sted for at komme til at male.
Fortzellestemmen er meget tro mod Kasper, eksempelvis fortlles det, at ”Sille
gdr i gang med et nyt billede. Men Kasper vil ikke mere. Han kan jo ikke male”
(Toft Simonsen 2013,7). Det er ikke indlysende, at Kasper ikke kan male. Han vil
muligvis kunne blive mere tilfreds med sit arbejde ved at lzere teknikker i stedet
for at ga i gang pa samme made, som han plejer. Han kunne med fordel ogsa
arbejde med sine forventninger til, at hans produkt skal kunne male sig med de
gvrige bgrns billeder. Det ses pa illustrationen, hvor Kasper kigger p3, at de andre
b@rn saetter billeder op pa opslagstavien. De har malet billeder, som forestiller
bgrnene selv, og vi kan genkende motiverne (Toft Simonsen 2013,11). Kaspers
selv laver kun "klatter”, nar han maler (Toft Simonsen 2013,4). Det er Kasper, der
bedgmmer, at han ikke kan male. En form for faanomenologisk kausalitet

forbundet med, at Kaspers tidligere forsgg ikke er gaet godt.
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Illustrationerne (Toft Simonsen 2013,4 og 2013,11) viser den forskel, der er pa
Kaspers produkt og pa de billeder, de andre bgrn har lavet. Bemaerk ogsa
ansigtsudtrykkene hos bade Kasper og hos grisen. Sammenligner man den made,
de betragter deres produkter pa, star Kaspers utilfredshed i skeerende kontrast til
grisens store tilfredshed. De betragter begge produktet af deres arbejde, men
med meget forskellig bedgmmelse af egen indsats. Pa billedet side 11 har grerne
pa Kasper lagt sig endnu mere, halen hanger i modsaetning til andre
illustrationer af Kasper, hvor den aktive og ivrige Kasper har en hale, som star
lige op i luften. Han kan blot sta og betragte det, han gerne ville vaere en del af:

At haenge billederne op pa opslagstavlen, som Lene har stillet dem i udsigt.

Der er ikke fundet eksempler pa magisk taenkning i Alle er gode til noget.

Vaerkets begraensede fysiske format (24 sider a 11,5 cm x 11,5 cm) giver ikke
plads til den samme mangfoldighed af situationer, som vi sa det i Wilbur, en
mggunge. Fortzellingen skildres i én enkelt sammenhangende sekvens.
Karakteren Kasper fremstar noget mere flad end karakteren Wilbur gjorde. Det
til trods sker der den indre handling, at Kasper gennemgar en proces, som kan

kaldes initiativ-resignation-initiativ, altsa med en U-formet selvvaerdskurve.

Der ligger ikke eksplicit i teksten en fordgmmelse eller en accept af Kaspers
adfaerd. Det har naeppe vaeret intenderet, at han skal fremsta som rollemodel. |
hgjere grad ser jeg Kasper som en identifikationsmodel i kraft af sine meget
forstaelige (om end kraftige) reaktioner: Impulsiv respons pa muligheden for at
male, skuffelse over det utilfredsstillende resultat, det efterfglgende raseri,
vrede over ikke at kunne finde ud af det, ensomheden ved ikke at have noget
billede til opslagstavlen, sorgen over ikke at vaere god til noget og til sidst den

boblende glaede over at lykkedes i at bleese saeebebobler.
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11.3 Delkonklusion
Begge de to primaervaerker, Wilbur, en mggunge og Alle er gode til noget, bringer
masterprojektets begreber i spil: Mgllers tre typer karakter (mimetisk karakter,
tematisk karakter og funktionel karakter). Der er eksempler pa tomme pladser og

kanonitet, som hhv. Iser og Bruner forstar det.

Centrale begreber fra Piagets praeoperationelle periode kan udledes af teksten:
egocentricitet, animisme, magisk taenkning, feenomenologisk kausalitet og
nominel realisme. Da hovedpersonerne i begge veerker, Wilfred og Kasper, ma
formodes aldersmaessigt at ligge enten i slutningen eller kort tid efter den
praeoperationelle periode, eksemplificerer de ganske godt en hverdag for et

enkeltinkluderet barn i indskolingen.

Ingen af vaerkerne benytter karaktererne som rollefigurer, men der er gode
muligheder for laeseren for at kunne identificere sig med adfaerd og tankegang

hos karaktererne og at genkende de episoder, som beskrives.
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12 Konklusion

Her konkluderes pa masterprojektets problemformulering:

¢ Hvilken sammenhang kan ses mellem karakterer i udvalgt bgrnelitteratur
og barn med inklusionsproblematikker?

e Hvilken sammenhang kan ses mellem litteraturteori og paedagogisk-
psykologisk teori?

e Hvordan kan en analyse af udvalgt bgrnelitteratur inddrage savel en

tekstanalytisk som en paedagogisk-psykologisk tilgang?

Historiske opfattelser praeger den nuvaerende debat af, hvordan litteraturen kan
pavirke barnelaserens dannelse og moral. Jeg har givet eksempler p3, at
historiske opfattelser ogsa praeger den nuvaerende debat. De samme argumenter
ses i senere tiders advarsler mod tegneserier, rockmusik og (i nutiden) digitale

medier

Litteraturen kan vaere medspiller i barnets personlighedsudvikling, dog i en langt
mindre grad, end det tidligere er forudsat, da barnet i dag mgder multiple

holdninger og opfordres i gvrigt til at danne sin egen identitet.

For professionsudgveren kan det vaere relevant at beskaeftige sig med, hvorvidt
en fortzellings morale og karakteren er forbilledlig eller leder det barnet pa
afveje. Ikke mindre relevant er det at beskeaeftige sig medmuligheden for

identifikation. Tilgangene understgtter identitetsdannelse og laeselyst.

| paedagogisk praksis har det stgrre interesse at tale om identifikationsmodeller
end om rollemodeller, da lovgrundlaget for daginstitutioner og skole leegger
veegt pa den individuelle identitetsdannelse hos barnet. | masterprojektet har
der veeret saerligt fokus pa den fiktive karakter som en bgrnelitteraer tilgang til

denne proces.

”
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B@rn med autismespektrumforstyrrelser har lavere interesse for fiktion end
andre bgrn. Derfor er det relevant at benytte vaerker med faktuelt indhold til den

gruppe laesere.

Lis Mgllers tre typer karakterer, den mimetiske, den tematiske og den
funktionelle kan identificeres i konkret bgrnelitteratur, masterprojektet har givet
eksempler fra Den store Djaevlekrig, Ole Lund Kirkegaards forfatterskab og Mio,

min Mio.

| masterprojektet har jeg vist en sammenhang mellem Wolfgang Isers begreb

Leerstellen, Jerome Bruners begreb forstyrrelser og begrebet preesuppositionsfejl,
som det er beskrevet hos Henrik Skov Nielsen. Overfgrt til bgrnelitterzert arbejde
er konklusionen pa de tre begreber at finde en passende balance, sa laeseren ikke

keder sig og stadig er i stand til at kunne afkode teksten.

Der er ogsa vist en sammenhang mellem Jean Piagets adaptationsbegreb og
Isers begreb parallelitet. Piagets assimilation har feellesskab med Isers

omskrivning, og Piagets akkomodation har faellesskab med Isers korrektion.

Masterprojektet har peget pa en raekke karakteristika ved Piagets
praeoperationelle periode, som kan genfindes i b@rnelitteratur. Der er givet
konkrete eksempler pa egocentricitet, animisme, magisk teenkning,

faenomenologisk kausalitet og nominel realisme i bgrnelitteratur.

| analysedelen har jeg demonstreret begreber fra litteraturteori og paedagogisk-
psykologisk teori anvendt pa de to vaerker Wilbur, en mggunge og Alle er gode til
noget. Vaerkerne giver eksempler pa mimetiske karakterer, tematiske karakterer

og funktionelle karakterer, og der er tomme pladser.

Egocentricitet, animisme, magisk teenkning, faenomenologisk kausalitet og
nominel realisme er repraesenteret i veerkerne, og da hovedpersonerne i begge

veerker ma formodes aldersmaessigt at ligge enten i slutningen eller kort tid efter
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den preeoperationelle periode, er vaerkerne eksempler pa en hverdag for et

enkeltinkluderet barn i indskolingen.

Der er ikke fundet eksempler pa rollefigurer i veerkerne. Muligheden for
identifikation er hgj pa grund af en genkendelig beskrivelse af bade karaktererne

og handlingen.

Karakterer i veerkerne er udviklingsmaessigt yngre end deres biologiske alder,

anslaet ud fra den skolekontekst, de indgar i.

Dermed har masterprojektets afprgvet sin hypotese og vist, at der findes
bgrnelitteratur, som er kendetegnet ved at veere nyere, beskrive
inklusionsproblematikker og kunne relateres til det grundlag, bgrnehave og

grundskole arbejder under.
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13 Diskussion og perspektivering

Som jeg skrev i indledningen, har jeg taget afsat i min hidtidige og aktuelle
praksis ved valg af omrade for masterprojektet. Jeg gnskede undervejs at kunne
bygge bro mellem masterstudiet og mit virke som padagog, redaktgr,
boganmelder mm. Jeg kan konkludere, at den paedagogisk-psykologiske vinkel
ikke bare kan berige arbejdet med litteratur, det gar ogsa den anden vej: Ideen
var at bringe psykologi og paedagogik ind i litteraturarbejdet — jeg opdagede, at
man ogsa kan bringe litteraturarbejdet til psykologi- og psedagogikorienterede
professionsudgvere. Det er mit hab, at den erkendelse kan gge lysten til at

arbejde med bgrnelitteratur blandt paedagoger og lzerere.

Jeg vil her skitsere mulige fremtidige tilgange, som laegger sig op af dette
masterprojekt, men er blevet valgt fra. Enten er de fgrst mulige og/eller
meningsfulde pa et senere tidspunkt, eller ogsa har en prioritering af plads- og

tidsmaessige arsager gjort udslaget.
13.1 Andrede vilkdr i Folkeskole og daginstitutioner

Jeg har valgt at arbejde ud fra Faelles Madl 2009, da de var tilgaengelige i hele
masterprojektets forlgb. Det vil give mening at forholde sig til Faelles Mal 2014,
nar de er tilgaengelige. Fem dage f@r afleveringsfristen for masterprojektet
udsendte Undervisningsministeriet et nyhedsbrev med nyheden om, at "Nu kan
du lese de forelgbige Fzelles Mdl i alle fag”

(www.sorthvid.info/uvm/demo/start_1.html).

Folkeskolereformen, som traeder i kraft fra sommeren 2014, vil sammen med
malsaetningen om en 97 procents inklusion i 2020 betyde forandringer og
forskydninger i Folkeskolen. Det vil vaere interessant at fglge. Hvilken betydning
far det for den bgrnelitteratur, som produceres og formidles i Folkeskolen?

Hvilken betydning vil det fa for den padagogiske og undervisningsmaessige brug
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13.2

af bgrnelitteratur? Hvilken afsmitning far forandringer i Folkeskolen pa

daginstitutionsomradet?

Med Folkeskolereformen omdefineres opgaven i Folkeskolen for en del af
padagogerne. Tiden i skolefritidsordninger vil blive reduceret for bade bgrn og
voksne. Samtidig vil paedagoger fa en stgrre opgave i den gvrige skoletid, ikke
blot i indskolingen men i hele skoleforlgbet. Hvorledes vil denne nye
dobbeltfaglighed (laerere og paedagoger) i undervisningen pavirke udvalget og

brugen af bgrnelitteratur?
Yderligere arbejde med karakterer

Opblgdningen af graenserne mellem fiktive og faktiske karakterer ses i diverse
medier. | litteraturen er det bl.a. autofiktion som Karl Ove Knausgaards Min
kamp og danske debutanter fra 2013 som Hassan Preisler (Brun mands byrde) og
Yahya Hassans (Yahya Hassan). Jeg kan naevne realityprogrammer og
tilgreensende programmer, hvor det afslgres, at medvirkende i preetenderede
faktaprogrammer er statister. Undervejs i dette masterprojekt blev det f.eks.
afslgret, at pastdede potentielle kpbere i TV3-programmet Hjeaelp mit hus skal
saelges var hyret af tvselskabet og ikke havde intentioner om at kgbe huset. En
undersggelse kunne belyse, pa hvilken made tendensen til en opblgdning af
graenserne mellem fiktive og faktiske karakterer kan ses afsmittet i

bgrnelitteraturen.

Forfatteren Sissel Bergfjord beskriver forholdet mellem forfatter, karakter og
leeser saledes: "0Ogsd fordi jeg synes, det er enormt vigtigt, at man ikke ma
glemme de mennesker. Altsa hvis man forestiller sig f.eks. en bgrnelitteratur,
hvor alt er lysergdt og pussenusset og det var bamser og det var talende aber og
alting endte godt altid; og der var ikke sddan de store dramaer, og hvis der var
optakt til et drama, sd blev det sadan afmonteret hurtigt, ikke, sa ville det vaere

forfeerdeligt. Fordi man ville jo pd en eller anden méade mangle at give alle de
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13.3

bgrn, som har det svaert, en stemme; og det kan veere altsd bgrn, der bare har en
s@ster, der er syg, eller nogle foraeldre, der er skilt, men det kan ogsd veere nogle
meget mere voldsomme temaer, ikke; og jeg tror faktisk godt, at bgrn de kan leve
sig ind i ogsa en asyldreng og identificere sig med ham” (Bergfjord i Krig og
keerlighed 2014,12:58 — 13:43). Bergfjord peger her pa, at der kan vaere stgrre
identifikationspotentiale hos en karakter, som ikke umiddelbart lever under de
samme forhold som laeseren selv (f.eks. en asyldreng) end hos en karakter i et
univers, hvor miljget ligner laeserens, men f.eks. ikke har dramaer i hverdagen.
Derfor er der et stort potentiale for identifikation ogsa i eksempelvis fantasy,
som har en periode med vind i sejlene i disse ar. Selv om handlingen umiddelbart
foregar i et miljg, som er fjernt fra laeserens eget, kan hun genkende temaer som

venskab og retfaerdighed.

| forbindelse med Lis Mgllers beskrivelser af, hvorledes man gennem litteraturen
kan bliver bedre til at afleese andre, har jeg fravalgt at fordybe mig i theory of
mind, som beskriver den antagelse, at leeseren kan adskille karakterens
overvejelser fra sine egne. Det er et ikke uvaesentligt element hos Lis Mgller,
men jeg vurderede, at det ville flytte fokus fra andre relevante elementer i dette

masterprojekt.

Mgllers reference til den lavere interesse for fiktion hos mennesker med autisme
giver ogsa anledning til at beskaeftige sig med bgger, som har afgraensede afsnit
med hhv. fakta og fiktion samt med egentlige fagbgger til bgrn omkring

overgangen fra bgrnehave til grundskole.
Barnelitteraturen i relation til den gvrige litteratur

Det vil veere interessant at undersgge to synsvinkler pa udviklingen af
bgrnelitteraturen: Bgrnelitteraturen kan fra en synsvinkel ses som en del af
litteraturen, som fglger de samme tendenser som resten af litteraturen. Pa den

anden side kan bgrnelitteraturen fra en anden synsvinkel ses som en autonom
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del af litteraturen med sine egne tendenser og muligheder for at udfordre
graenser mellem genrer mm. | en sadan undersggelse vil Piaget kunne inddrages
pa grund af hans grundtanke om, at barnets erkendelsesmade er kvalitativt
forskellig fra den voksnes. Omkring f@rste verdenskrig, hvor Piagets interesse for
psykologi tog sin begyndelse, var det almindeligt at mene, at barnets
erkendelsesmade var som den voksnes, blot i mindre malestok (Jerlang
1988,233-234 og Jerlang 1999,260). Med bgrnelitteraturen som fokuspunkt
bakker Anna Karlskov Skyggebjerg op om Piagets grundtanke ved at pege pa
genrer, som er eksklusive for bgrnelitteraturen, f.eks. hestebogen og ABC’en. Det
udelukker ikke, at genrer kan udvikle sig over tid og finde vej fra voksenlitteratur
til b@rnelitteratur (Skyggebjerg 2009,8). Inspirationen gar ogsa den anden ve;j.
Skyggebjerg peger pa billedbogen, og jeg kan supplere med tegneserien og

ABC’en som eksempler.
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